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Milli Egitim Bakanligi (MEB) 13 Ocak 2017 tarihinde 172 sinif diizeyi igin 53 dersin yeni taslak 6gretim
programlarini mufredat.meb.gov.tr sitesine yikleyerek kamuoyuyla paylasti. Milli Egitim Bakani Dr.
ismet Yilmaz paydaslarin goriis ve énerilerini 10 Subat Cuma giiniine kadar MEB’e génderebileceklerini
ve programlarin bu gorisler dogrultusunda yeniden gdzden gecirilerek son halini alacagini belirtti.

2003 yilindan bu yana herkes igin kaliteli egitim vizyonuyla calisan Egitim Reformu Girisimi (ERG),
o0gretim programlarinin nitelikli bir egitim icin kilit neme sahip oldugunun farkindadir. ERG, taslak
programlarin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi siirecinin veriye dayali, saydam ve paydaslarin katilimiyla
gerceklesmesine 6nem vermektedir. Bu baglamda, taslak 6gretim programlarinin bitincul bir bakis
acisiyla ve ylrirlikteki 6gretim programlariyla karsilastirarak degerlendirilmesi icin bir calisma
baslatmistir. Bu stirece dair bilgiler asagida paylasiimistir.

Taslak programlarin 6ncelikle dersler temelinde degerlendirilmesi icin TED Universitesi Egitim Fakdiltesi
Ogretim Uyesi Prof. Dr. Murat Giinel ile isbirliginde bir cerceve belirlendi ve géniillii 6gretmen,
akademisyen ve uzman kurumlardan destek alindi. Derslere dair degerlendirme gergevesinin ana hatlari
asagidadir. Ortak calisma kapsaminda, asagida adlari paylasilan 15 6gretmen, akademisyen ve uzman
kurum alanlarina dair 6gretim programlari hakkinda goris belirtmistir.

ERG, programlarin bitiincil olarak degerlendirmesinin 6nemli oldugunun ve bunun farkli disiplinlerin
bakis agisiyla gerceklesmesinin bilinciyle saygin akademisyenlerimizi ortak bir calismaya davet etmistir.
Ogretim Programlari Komisyonu’na katilan ve belgeye onay veren akademisyenler asagidaki gibidir:

Prof. Dr. Aksu Bora
Hacettepe Universitesi iletisim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Behliil Usdiken
Sabanci Universitesi Yonetim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Prof. Dr. ipek Giirkaynak
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Emekli Ogretim Uyesi, Giirkaynak Yurttaslik
Enstitlsu
Prof. Dr. Mehmet Ali Alpar
Sabanci Universitesi Miihendislik ve Doga Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi, Bilim
Akademisi Baskani
Prof. Dr. Sevda Bekman
Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Emekli Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Ustiin Ergiider
Bogazici Universitesi eski Rektorii, ERG Yénetim Kurulu Bagkani
Prof. Dr. Zafer Toprak
Kog Universitesi insani Bilimler ve Edebiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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ERG ekibi tarafindan, ders degerlendirmeleri kullanilarak yazilan taslak bir belge Ogretim Programlari
Komisyonu tiyelerine génderildi ve 7 Subat 2017 tarihinde istanbul’da yapilan bir toplantida beraber
tartisildi. Taslak belge komisyon Uyelerinin gorisleri dogrultusunda degistirildi ve onay amaciyla tekrar
tyelere génderildi. Ogretim Programlari Komisyonu tiyelerinin son gérislerini vermesiyle belge son
halini aldi. Belgede, 6gretim programlari asagidaki bagliklar altinda degerlendirilmistir:

e GOris Verme Sireci

e Temel Felsefe

Pedagojik Yaklasim ve Ogrenim Siireci
igerige iliskin Degerlendirmeler
Ogrenme Ciktilari ve Kazanimlar

Pilot Calisma ve Ogretmen Egitimi

Ogretim Programlari Komisyonu’na katilarak degerli gériislerini paylasan ve belgenin icerigine onay
veren akademisyenlere, degerlendirme siirecinde beraber ¢alistigimiz Prof. Dr. Murat Giinel’e ve
katkida bulunan 6gretmen, akademisyen ve uzman kurumlara tesekkirlerimizi sunuyoruz.

Egitim Reformu Girisimi, Subat 2017
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Gigdem Akkanat Necmettin Bozdag

Didem Aksoy Nihan Tokgoz
Dilek Yildirim Rabia Cerf
Flisun Kosumcu Zelihan Cakir
Vakif K12 Prof. Dr. Betlil Cotuksdken

BSlim I-Karsilastirma: Onerilen Programin énceki program ile karsilastiriimasi

1. Temele alinan yaklasim: Onceki program ya da programlarin temel aldigi felsefi ve
psikolojik yaklasimlarla karsilastiriimasi.
2. igerik: Konular/Uniteler/Ogrenme alanlari/Alt 6grenme alanlarinin konu ve kapsam
olarak 6énceki program yada programlar ile karsilastirilmasi
3. Ogrenme Ciktilari (Amaglar, Hedefler, Davranislar/Kazanimlar): Programin amaci,
kazanimlarin alanlari (bilimsel slreg, elestirel disinme, fen teknoloji, toplum ve
cevre, kazanim sayilarinin karsilastirilmasi)
4. Ogrenim ve Ogretim Siireci: Ogrenci ve égretmen rollerindeki degisikliklerin
karsilastirilmasi. Planlama-6gretim-degerlendirme doéngulerinin karsilastiriimasi
5. Goriunir temel ayrimlar:
a. Onceki programda olan ama yeni programda gériinmeyen en temel unsurlar
b. Onceki programda olmayan ama yeni programda goriinen temel unsurlar

Bolim ll-igerik Degerlendirmesi (Onerilen programin degerlendirilmesi)

1. icerik: Konular/Uniteler/Ogrenme alanlari/Alt 8grenme alanlarinin programda temel
alinan yaklasima, yasa, hazir bulunusluk, sosyoekonomik, kiiltlirel yapilara uygunlugu

2. Ogrenim ve dgretim siireci: Ogrencinin rolii ve katilim durumu. Ogrenim siirecinin
esnekligi, stirekliligi ve bireysel farkliliklara uygunlugu. Ogretmenin rolii.

3. Ogrenme Ciktilari (Amaclar, Hedefler, Davranislar/Kazanimlar): Programin amaci,
kazanimlarin alanlari (bilimsel sireg, elestirel disiinme, fen teknoloji, toplum ve
cevre, kazanim sayilarinin programda temel alinan yaklasima, uluslararasi
mifredatlar ve standartlara, glincel gereklilik ve trendlere, toplumun ve 6grencilerin
bireysel, zihinsel, duygusal, kisilik gelisimlerine olan uygunlugu)

4. Baglanti: Onerilen programin Ust ve alt sinif programlari arasindaki baglanti diizeyi,

sarekliligi ve kararlihgi.
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5. Olgme ve Degerlendirme: Olcme degerlendirme tekniklerinin programda temel
alinan yaklasima, belirlenen kazanimlara, sunulan igerik ve 6grenim siirecine,
uluslararasi mifredatlar ve standartlara, toplumun ve 6grencilerin bireysel, zihinsel,
duygusal, kisilik gelisimlerine olan uygunlugu ve yeterliligi . Ogretmen 6z-
degerlendirmesine uygunlugu.

6. Diger: Onerilen programin ifadelerindeki agikhk anlasilirlk, uygulayicilara gére agikhk
(iliskilendirme ve ifade edislerin acikligi) ve esnekligi, 6geleri arasindaki tutarlilik,
uygulanabilirligi ve gergekgiligi, 68retmene sunulan 6rnek ve kaynaklar vb. Konular

7. Ggli ve zayif yénleri: Onerilen programda gézlemlediginiz en giiclii 5 yoénii ve en
zayif/eksik 5 yonu oncelik sirasiyla belirtiniz

BoSlim I11-Oneri: Onerilen programin iyilestirilmesi/gelistirilmesi icin yukaridaki
degerlendirmeleriniz 1siginda somut Onerilerde bulununuz.
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Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Plan’nda yer alan (¢ ana stratejik hedeften biri,
yonetim organizasyonunun “etkin bir izleme ve degerlendirme sistemiyle desteklenen,
biirokrasinin azaltildigi, ¢ogulcu, katilimci, seffaf, hesap verebilir” bir yapiya kavusturulmasidir.
Taslak 6gretim programlarinin yenilenmesi stirecinde bakanlik tarafindan yapilan aciklamalarda
da, stratejiyle uyumlu bicimde, paydaslarin katkisinin alinmasina vurgu yapilmasi énem arz
etmektedir. Bununla birlikte, taslak Ogretim programlarina goéris verme slreci
degerlendirildiginde ERG asagidaki hususlarin goz ardi edilmemesi gerektigine inanmaktadir.

e Askiya gikan 6gretim programlarinin hazirlik siireci saydam olmalidir. Taslak programlari
hazirlayan kisi ve kurumlar kamuoyuyla paylasilmalidir. Alanlarinda ulusal ve uluslararasi
planda kendilerini kanitlamis bilim insanlari slirece dahil edilmeli, en azindan
kendilerinden goris alinmalidir.

e Programlardaki glincellemelerin gerek alanyazina gerekse bir Onceki programlarin
uygulanmasi silrecine dair izleme ve degerlendirme c¢alismalari veya sinif i
deneyimlerine dayanan gerekgeleri paylasilmalidir. Nitekim 2009 ilkokul Hayat Bilgisi ve
ortaokul (2009’da ilkogretim 6-8. siniflar) Matematik 6gretim programlarinda oldugu gibi,
daha 6nceki programlarin cogunda alanyazina atif yapildigi gérilmektedir.

e Ayrica, yurirlikteki programlara iliskin “etkin bir izleme ve degerlendirme” yapilip
yapilmadiginin, yapildiysa sonuglarinin ve dolayisiyla degisiklik gerekgelerinin paylasiimasi
hem Stratejik Plan’a uygunluk hem de arastirma temelli egitim tartismalari agisindan
anlamli olacaktir.

o Gerekcelerin olmamasi bir eksikliktir.

e Bagimsiz inceleme komisyonlari olusturmak ve goris olusturacak kapsayici raporlar
hazirlamak icin taninan sirenin yetersiz olmasi derinlemesine degerlendirme yapmayi
glglestirmistir.

e MEB’e ulasan gorislerin internet sayfasi Gzerinden kamuoyuyla paylasiimasi ve gorisler
temelinde programlarda ne gibi degisiklikler vyapildiginin anlatilmasi, siirecin
katihmciligini, saydamligini ve hesapverebilirligini destekleyecektir.

e Programlarin son halini almasi ertesi ders materyallerinin hazirlanmasi ve 6gretmenlere
destek verilmesi ayri bir 6nem arz etmektedir; MEB’in bu sireclere iliskin hazirliklarini da
cogulcu, saydam ve katilimci bir bicimde planlamasi ve paylasmasi beklenir.
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Askiya cikarilan taslak 6gretim programlarinin ortak temel felsefesinde 6grenciyi merkeze alan,
onu kendi bilgi ediniminden sorumlu, bilgiyi ezberlemek yerine kullanarak tretebilen, yenilikgi,
sorun ¢Ozebilen, isbirligine agik ve kendini ifade edebilen birey olarak yetistirmeyi hedefleyen bir
yaklagim dile getirilmistir. Bu temel felsefe, hem Turkiye’nin gelisimine katkida bulunacak
bireylerin yetismesi hem de bir arada yasamayi 6gretecek ¢ogulcu ve demokratik bir toplumsal
zeminin yaratilmasi amaglariyla uyumludur. Bu felsefenin basariyla uygulanmasi nitelikli ve
batincdl bir galisma ile mimkindir. Temel felsefe ve degerlerin sinif kazanimlarina yansimasi,
O0gretmenin sinif iginde kullanacagl yontem ve uygulamalari bilmesi, gereken egitim
materyallerine ve ortamina sahip olmasi ve uygulama sirecinde MEB ve paydaslari tarafindan
desteklenmesi lizerinde durulmasi gereken konulardir.

Yapilan degerlendirmeler, temel felsefenin tamaminin 6gretim programlarinda sinif ve lnite
kazanimlarina yansimadigini gostermistir. Giris bolimlerinde igerik, beceri ve degerlerin
dayandinldigi butincil yaklagsim, sinif ve Unite kazanimlarinda yerini eklektik bir yapiya
birakmakta ve kazanimlar belirtilen ders icerikleriyle iliskilendirilmemektedir. Ornegin ilkokul
Hayat Bilgisi dersinde cocuklarin “kendisine sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyip kendi
yorumlariyla c¢ikarimlar” yapabilmesi hedeflenmistir. Ancak programin amaclarinda “aile ve
toplumun temel degerlerine sahip olur” ifadesi cocugun bu degerleri oldugu gibi kabul etmesini
onermektedir. Ayni dersin kazanimlarinda da ¢ocugun sorgulamasi, distinmesi, kendi sonucuna
varmasl yerine belirli deger ve kavramlari “kavramasi”, “anlamasi” ve “sahiplenmesi” lzerinde
durulmaktadir. Bu gibi celiskili ifadeler ¢cocugu yine pasif bir sekilde bilgileri oldugu gibi alan bir
o6zne yerine koymaktadir. Bu durum programin temel felsefesine ters diismektedir.
Kazanimlardaki eklektik yapiya baska bir 6rnek ise fen derslerinden matematik kullaniminin géz
ardi edilmesidir. Ornegin Fizik gibi matematikle birebir iliskili bir derste matematigin
kullanilmamasi, programi, temel felsefede dile getirilen bitlincll ve disiplinlerarasi yapidan
cikararak eklektik bir yapiya sokmaktadir.

Taslak 6gretim programlarinin icerigine bakildiginda hedeflendigi gibi genel bir sadelestirme
gorilmektedir ve bu olumlu bir yeniliktir. Programlarda daha ¢ok kazanimlara odaklanilmis,
bununla birlikte kazanim sayilarinda vydirirlikteki 6gretim programlarina gore azalma
gorulmistir. Konularin ve Unitelerin icerikleri ise ayrintili degildir. Bu durum 6gretmenlere
esneklik ve derslerini kendi girisimleri dogrultusunda bicimlendirme alani saglayabilir ve bu
acidan bir firsat sunmaktadir. S6z konusu firsat yetkin 6gretmenler ve etkilesimli etkinlikler
yoluyla gerceklesebilir. Dolayisiyla, MEB ve paydaslarinin okullara sunacagi kaynaklar ve destekler
onemli basari etkeni olacaktir. Aksi takdirde, gerceklesen sadelesmenin 6grenim siirecini olumsuz
etkileme riski dogmaktadir.
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65. Hikimet Programi’nda yer alan “toplumsal degerlerimizin daha fazla 6ziimsenmesi ve
gelecek kusaklara aktarilmasi icin degerler egitiminin egitim ve 6gretim sisteminin bitlintinde yer
almasi saglanacaktir” ifadesi dogrultusunda degerler egitiminin taslak 6gretim programlarinin
timine yansitildigl gorilmektedir. Bir onceki o6gretim programlarinda agirhkla derslerde
kazandirilmak istenen becerilere vurgu yapilirken, yeni 6gretim programlarinda degerler egitimi
merkezdedir. Bu baglamda 6gretim programlari taslaklarinda “milli, manevi, ahlaki ve evrensel
degerlerin” 6grencilere kazandiriimaya ¢alisiimasi hedeflenmistir. Buradaki kategoriler altinda
ayristirlmadan, hemen hemen her 6gretim programinda yer alan degerler sunlardir: aile birligine
onem verme, bagimsizlik, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, dogal ¢evreye duyarhlik, dirustlik,
estetik, hosgori, saygi, sorumluluk, 6zgliven, vatanseverlik ve yardimseverlik.

Degerler egitimi hassas bir konudur. Ogretim programlarinda yer alis ve egitimde kullanilis tarzi
cocuk ve genclerin gelisimi agisindan ®nemlidir. Ogrenim siirecinde soran ve sorgulayan,
karsilastig konu ve durumlari analitik olarak degerlendirebilen bireylerin yetismesi igin “normatif
yaklagimlarin” “analitik yaklasimlari” engellememesi gerekir. Degerler egimi ve bilgi-kanit edinme
arasinda dengeli bir iliskinin yapilandiriimasi yalniz Fen Bilimleri dersleri igin degil tim programlar
icin énemlidir. Ogretim programlari bu tiir durumlara yol agmayacak degerleri temel almalidir.
Ornegin, tekilcilik yerine cogulculugu merkeze alarak llkeye cagdas bir gériinim kazandirmaya
odaklanan vatanseverligin olmasi kiymetlidir. Ayni zamanda programa giren degerlerin nasil
tanimlandigi ve bu tanimlar gergevesi igcinde ne gibi uygulamalarla iliskilendirilecekleri de 6nem
arz etmektedir. Ornegin, bilimsellik 6gretimi uygulamada olumsuz ¢agrisimli pozitivizm etiketiyle
iliskilendirilmemelidir.

Degerler egitimi cercevesinde ele alinan agiklayici bilgilerin paylasiimasi hem kamuoyunu
bilgilendirmek ve katilimci bir tartisma siireci baslatmak hem de 6gretmenlerin ortak bir yoruma
erisebilmeleri icin yararl olacaktir. Yukarida adi gecen belirli degerler, 6rnegin estetik, genis bir
cercevede yorumlanabilir ve anlasilabilir. Dolayisiyla, degerlerin tanimlanmasi, ¢ocugun ya da
gencin gelisimine uygun sekilde programlarda yer almasi ve uygulamada ortak bir standart
olusturulmasi ileriye déntik 6nemli adimlar olarak 6nerilmektedir.

Ogretim programlarinin ve degerler egitiminin cocuk ve genclerin elestirel disiinebilen aktif
yurttaslar olarak yetismesine katki yapmasi cok 6nemlidir. 2004’te baslayan ve sonrasinda devam
eden o6gretim programlari degisikliklerinin giicli yanlarindan biri egitimde elestirel diisiinmeye
verdigi énemdir. Ancak, yeni taslak programlarin ders ve Unite kazanimlarina bakildiginda aktif
yurttashk vurgusunun azaldigi gortlmektedir. Programlarin gézden gecirildigi slirecte, aktif
yurttashgin olmazsa olmazlari arasindaki siyasal, hukuksal ve kitlesel iletisim okuryazarligi, katihim
ve karar verme, hak ve 6zgurliklere dair gliclii bir temel ve elestirel diisinme becerilerine dair
kazanimlara agirlik verilmesi gerekir.
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"Ben size manevi miras olarak hicbir ayet, hicbir dogma, hicbir donmus ve kaliplasmis
kural birakmiyorum. Benim manevi mirasim bilim ve akildir. Zaman siiratle ilerliyor,
milletlerin, cemiyetlerin, fertlerin saadet ve bedbahtlik teldkkileri bile degisiyor. Béyle bir
diinyada, asla degismeyecek hiikiimler getirdigini iddia etmek, aklin ve ilmin gelisimini
inkd@r etmek olur." Atatiirk, 1933

Atatirk ve cumhuriyet tarihi, dogmalar, donmus ve kaliplasmis kurallarla degil, Atatlirk’in ifade
ettigi sekilde bilim ve akil temel alinarak ve tarihsel bir eksende 6gretilmelidir. 12 Eylil darbesi
sonrasi programlara giren 6gretinin bu yonde degismesine ihtiyag vardir. Ancak, bu degisimin
altini doldurarak yeni adimlarin atilmasi dnemlidir. Atatiirk'in cagdas kimligini vurgulayan, ulus
insa slrecindeki 6nci kimligini ortaya gikaran bir anlayis benimsenmelidir.

Cumbhuriyet tarihi 6gretiminde yakin tarihe deginilmesi olumlu bir gelismedir ancak taslak
program iceriginin gelistirilmesinde yarar vardir. 1950-2016 ddnemine ayrilan 13 (nite
yetersizdir. Ogretim programlarinda konu dagilimlari tarihsel dénemlere gére dengesiz
durmakta, cagdas Tiirkiye'nin olusum siireci on birinci siniftan itibaren giindeme gelmelidir.

Taslak 6gretim programlarinin genelinde belirli, agik bir pedagojik yaklasim gérilmemektedir;
dgrenim siireci yapisi ise derslere gore farkliliklar géstermektedir. Ornegin, ilkokul ve ortaokul
Fen Bilimleri derslerinin 6grenim silrecinde 6gretmenin tesvik edici ve yonlendirici bir rol
oynayacagi, 6grencinin ise sinifta aktif bir sekilde yaparak 6grenen, bilginin kaynagini arastiran,
tartisan ve bilgiyi Urline donUstlren bir birey olacagl dile getirilmistir. Ancak kazanimlarda
belirtilen 6grenilecek bilgi miktarinin ders sliresine goére oldukca fazla olmasi nedeniyle,
programin istenilen sonuglari saglayacak sekilde uygulanamamasi riski bulunmaktadir.

Programda, O6grencinin Uniteler icin Onerilen beceri ve kazanimlari ne tir etkinliklerle
edinebilecegine yer verilmelidir. Bu haliyle, amaglanan cocuk merkezli egitim yaklasiminin ve aktif
o6grenme sirecinin etkin olarak uygulanamamasi riski bulunmaktadir. Bazi derslerde ise sinif
kazanim ifadeleri, dile getirilen cocuk merkezli egitim anlayisi ile celisebilmektedir. Ornegin,
ilkokul Hayat Bilgisi dersinin lnite iceriklerine bakildiginda bu tiir bir sakinca gézlemlenmektedir.
Ogrencinin ¢ogu zaman belirlenmis degerleri ve icinde yasadiklari ortamin kurallarini pasif bir
sekilde 6grenip kavramasi ve bilginin 6gretmenden 6grenciye hiyerarsik bir sekilde aktarilmasi
beklenmektedir.
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Bazi taslak 6gretim programlarinda toplumsal cinsiyet rolleri ve kadin haklari sorunlarina
deginilmistir; ancak toplumsal cinsiyet kavraminin ne derinlikte ve hangi drneklerle islenecegi
hakkinda uzmanlarin destegi alinarak ayrinti verilmesine gereksinim vardir. Bunun yani sira,
toplumsal cinsiyet konusu basliginda kadinin degeri dile getirilirken esitlik kavraminin
kullanilmadigi ve irdelenmedigi gériilmektedir. Ogrencinin toplumsal cinsiyet esitligini bir deger
olarak i¢sellestire icin kadinlarin degerinin 6tesinde kadinlarin ve erkeklerin esit yurttashk haklar
oldugu vurgulanmalidir.

Toplumsal cinsiyet esitligi bir deger olarak ¢ocuklara geng yasta kazandirilmaya baslanmahdir.
Ortadgretim bu konunun éneminin 6grencilere anlatilmasi ve onlarin bu degeri igsellestirmeleri
icin ge¢ bir asamadir. Ancak toplumsal cinsiyet esitligi deger olarak ilkokul 6gretim programlarinin
arasinda sadece 4. sinif insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ve ilkokul Sosyal Bilgiler dersinin
taslaginda belirli Uniteler altinda bir ya da iki kere ele alinmistir. Degerler egitiminde yer alan
saygl, adalet gibi toplumsal cinsiyet esitligi ile iliskili baska degerler ise programin geri kalaninda
yer almamistir. Buna ek olarak ortadgretim Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersinde “yumusama
donemi ve sonrasl” konusu altinda 6grenci ve isci hareketleri islenirken kadin hareketlerine
deginilmemektedir. Tarihte kadin hareketlerinin toplumsal cinsiyet esitli§i agisindan yarattigi
olumlu degisimlerin ele alinmasi ¢ocuk ve genglerin bu degeri daha iyi anlamasini saglayacaktir.

Dini degerler 1. sinif Hayat Bilgisi dersi ile baslayarak taslak 6gretim programlarinin cogunlugunda
degerler egitimi kapsaminda yer almistir. 1. sinif seviyesi ¢ocuk gelisimi ve cocuklarin soyut
kavramlari anlayabilmesi acisindan ¢ok erkendir. Bilimsel c¢alismalarin ortaya koydugu Uzere
cocuklarin soyut kavramlar Uzerinde diislinebilme ve soyut kavramlari anlamlandirabilmeleri 11
yas civarinda gerceklesmektedir. Ayrica ilkokul Hayat Bilgisi taslak 6gretim programi kazanimlari
arasina yer alan “dini glin ve bayramlara katilmaya istekli” olmak ifadesi laiklik ilkesiyle
bagdasmaz. Bu ifadenin ardindan dini bayramlarin yalnizca Ramazan ve Kurban Bayrami olarak
tanimlanmasi din ve inan¢ 0zglrligl acisindan sorunludur. Yalnizca Sunni-Misliman
bayramlarinin tzerinde durulmasi; cocuklari ¢cok kiiciik yastan ayrimci davranmaya yoneltmek
acisindan sakincali olabilir.

Ortadgretimde se¢meli olarak sunulan Temel Dini Bilgiler dersinde sekilarizm ve pozitivizm
kavramlarina “bazi inang¢ problemleri” bashgi altinda yer verilmis ve “farkli kaltirlerden
etkilenme” inan¢ problemlerinin ortaya cikis nedenlerinden biri olarak ele alinmistir. Ayni derste
“cihad” kavrami “milli ve manevi degerler” arasinda yer alan “vatana ve millete karsi goérev ve
sorumluluklar” arasinda tanimlanmistir. Bu gibi ifadelerden sakinilmasi, genclerin saglikh sosyal
ve duygusal gelisimi, siddetle aralarina mesafe koymalari, farkh din ve inanislara saygi duymalari
acilarindan 6nemlidir. Dinlerin toplumsal evrimi gibi konularin bu tiir programlarda yer almasi
ogrenciler icin yararli olacaktir.
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Ogretim programlarinda 6zel gereksinimli cocuk ve gengler gézetilerek yapilan diizenlemeler
(uygulamalarda 6zel gereksinimli cocuk ve gencler icin gerekli esnekligin gosterilmesi, cocuk ve
genclerin istek ve gereksinimlerine gore etkinlikler hazirlanmasi vb.) olumludur. Bununla birlikte,
o0gretmenlere sinif i¢i uygulamalarda nelere dikkat edecekleri ve 6zel gereksinimli cocuk ve
gencglerin kazanimlarini nasil degerlendirecekleri konusunda yol goésterici bir diizenlemeye de
gereksinim vardir. Ozellikle soyut kavramlarin yer aldigi 6gretim programlarinda, bu kavramlarin
ozel gereksinimli cocuk ve genclerce anlasilabilir olmasi icin alinacak onlemlere yer verilmesi
yararl olacaktir.

Mevcut ders kitaplarinda engelliligin “farklihk” basta olmak Uzere belirli temalar altina
sikistiriimasi, olagan gorilmemesi; engellilig§in acima, merhamet ve yardima muhtaglik ile
iliskilendirilmesi, hak temelli bir bakis agisinin yetersiz olmasi énemli sorunlardandir. Taslak
dgretim programlarinda da engelliligin ele alinisinda benzer bir sorun gériilmektedir. Ornegin,
pek ¢ok 6gretim programinda engelli bireyler gdz ardi edilirken ilkokul Hayat Bilgisi programinda
0zel gereksinimlilik farkliliklari ayirt etmekle ve baskalarina yardim etmekle ilgili kazanimlarda ele
alinmaktadir.

Taslak 6gretim programlarinda bilimsellik yaklagimiyla ilgili en ¢ok 6ne ¢ikan konu evrim
kuraminin Fen Bilimleri 6gretim programinda yer almamasidir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinin
8. sinif 6gretim programinda 6grenciler DNA, dogal segilim, adaptasyon, mutasyon, modifikasyon
ve evrim konularini sirasiyla 6grenmekteydi. 2013’te glincellenen Fen Bilimleri programinda bu
kavramlardan adaptasyon, mutasyon, modifikasyon ve evrim ders kazanimlarindan gikariimistir.
Mevcut taslak programlarda da adaptasyon, mutasyon ve modifikasyon kavramlari ders
kazanimlari olarak yeniden konarken evrim kurami eklenmemistir. Biyoloji, Fen bilimleri,
Cografya gibi dersler ancak evrim kurami kapsanarak islenebilir.

Bunun yani sira yine Fen Bilimleri dersinin matematikle baglantili kisimlarinin Unitelerin
iceriginden cikarildigi gorilmektedir. Ornegin, 6. sinif programinda direng kavraminin birimine ve
hesaplanisina yer verilmemektedir ve programda “matematiksel bagintilara girilmez” uyarisi yer
almaktadir. Dersin butlncil, bilimsel ve disiplinlerarasi yaklasima ve STEM (Fen, Teknoloji,
Muhendislik, Matematik) egitimine uygun olmasiicin bu konuda diizenleme yapilmasi gereklidir.
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Yeni Ogretim programinda bazi derslerin 6grenme ciktilari, hedef beceri ve kazanimlarinda
olumlu degisiklikler gériilmektedir. Ornegin ¢cogu Fen Bilgisi 6gretim programinda (ortaokul Fen
Bilimleri; ortadgretim Biyoloji ve Fizik) hedef beceriler arasina bir dnceki 6gretim programinda
yer almayan teknolojiyi bilimsel temeller dogrultusunda dogru kullanma, disiplinlerarasi
distinebilme, teorik bilgiyi uygulama ve Uriine donlstirebilme gibi énemli teknik beceriler
eklenmistir. Ogretim programlarinda Avrupa Birligi'nin “Hayat Boyu Ogrenme icin Avrupa
Yeterlilikler Cercevesi” temel alinarak “Turkiye Yeterlilikler Cergevesi”’nin olusturulmasi ve bunun
O0gretim programina eklenmesi olumlu bir gelismedir.

Bu gelismelerin anlamli, etkili, sirdirilebilir ve bitlincll olabilmesi igin kazandirilmak istenen
hedef becerilerin cocuk ve genc gelisimi gozetilerek diizenlenmesi; 6gretim programlarinda
becerilerin birbiriyle iliskisine ve gelisimsel slireclere deginilmesi; sinif dizeylerindeki kazanimlar
altinda yer alan zaman gizelgesinin 6grencilerin psikososyal gelisimi ve becerilerinin gelisimsel
slrecleri goz onine alinarak diizenlenmesi onerilmektedir. Burada o6zellikle ilkokul 1 ve 2.
siniflarin hedef becerilerinin okuloncesi 6gretim programiyla uyumlu olmasi 6énemlidir ve
cocuklarin okul 6ncesinden 1. sinifa gegisinin daha kolay olmasini saglayacaktir.

Bunlarin yani sira belirli becerilerin ¢cocuk ve genglere kazandirilmasi icin dncesinde daha temel
becerilerin dgrencilerce edinilmis olmasi dnemlidir. Ornegin, ilkokul kademesindeki ¢cocuklarin
sosyal becerilerinin gelistiriimesi ve ¢ocuklara empati becerisinin kazandirilabilmesi igcin,
¢ocuklara okuloncesinden baslayarak dncelikle duygularinin farkinda olma ve duygularini ifade
etme becerisi kazandirilmalidir.

Yukarida sozi edilen yeterlilik cercevesinin islevsel olmasi ve 6grencilerin temel yeterlilik
alanlarini etkili bir bicimde edinmeleri icin bu cercevenin diger 6gretim programlariyla da
bitlnlestiriimesi gerekmektedir.

Gelen oOneriler temelinde gozden gegirilecek 6gretim programlarinin yirirlige konmasindan
once bir pilot calismanin yapilmasi, cocuklarin 6grenme sirecleri tGizerindeki etkisinin izlenmesi
ve degerlendirilmesi kuvvetle 6nerilmektedir.

Baska bir Gnemli nokta ise 6gretmenlerin yeni 6gretim programlarini siniflarinda etkili bir
sekilde uygulama konusunda kendilerini donanimli hissetmeleridir. Programlarin amacina
ulasabilmesindeki en 6nemli etken 6gretmenlerin sinif ici uygulamalari olacaktir. Dolayisiyla
MEB’in yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda 6gretmenleri donanimh kilacak hizmetici
egitimler dlizenlemesi, yararlanacaklari ders kitaplarinin uzmanlarca ve verilen geribildirimler
dikkate alinarak hazirlanmasi, egitim fakiltelerindeki programlarin da yeniden gézden gecirmesi
gerekmektedir.

EGITiM
REFORMU
12 P cirisii



