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Sunus

2017-2018 ders y1l1 baglarken bilimden uzak yeni miifredatin Tiirkiye’de egitimi ve dolayisiyla
iilkenin gelecegini nasil tahrip ve tehdit ettigini 6nemle vurgulamak istiyoruz. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 13 Ocak 2017 tarihinde radikal degisiklikler igeren yeni miifredat taslagini
aciklamigt1. Bilim Akademisi de 20 Ocak 2017 tarihinde bu konuda ilk ¢alismasini yaymlamisti.
MEB kamuoyunda yogun big¢imde tartisilan yeni miifredatta sonunda 6nemli bir degisiklik
yapmadi. Bu yeni dosyada Bilim Akademisi tiyelerinin ayrintili degerlendirmelerini sunuyoruz.
Dosyamiz Girig bolimiiniin ardindan 20.01.2017 tarihli ilk duyurumuzu alintilayarak
baslayacak.

Bu dosyada Akademimizin iiyelerinden bazilarinin kendi ilgi alanlarinda somut 6rneklere
dayanan miifredat degerlendirmelerini bulacaksiniz. Uyelerimizin degerlendirmelerinden
alintilar dosyanin 3. Boéliimiinde sunuluyor. Ayrintili raporlar tam metin olarak en sonda
verilmistir.

Bilim Akademisi iiyeleri degerlere dayanan bir egitim miifredatinin farkli dersler baglaminda
nasil bir yapiya yol agtigina dikkat ¢ekmektedirler. Girigsin ardindan degerler tartismasini
Felsefe ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersleri baglaminda 6zlii bir bigimde ele alan
Bilim Akademisi onursal iiyesi Prof. Dr. loanna Kuguradi’nin iki yazisi ile Bilim Akademisi
tiyesi Prof. Dr. Rahmi Giiven’in genel degerlendirmesi sunulmaktadir.

Program taslaklarini ele alan Bilim Akademisi {iyeleri miifredatin yani sira 6gretmen yetistirme
ve desteklemenin, sinav sistemlerinin tutarli ve hakkaniyetli olmasinin, sinavlarin egitimin
online gecmemesinin 6nemini vurgulamakta, temel bilimden ziyade uygulamalar iizerinde
durulmasini elestirmekte, konularin say1 ve nitelik olarak azaltilmasini 6rnekleriyle sunmakta,
miifredatin mantik silsilesinde olmamasina, bilginin deney, goézlem ve kanitlarla degil, tarihi
anekdotlarla sunulduguna dikkat cekmektedirler.

Giris kisminda Miifredatin “Degerler” {izerine oturtulmasinin agikga tartisilmayan temel sorunu
tizerinde duruluyor. Buradaki mantiki ve felsefi tutarsizlik ele alintyor.

Prof. Dr. M. Ali Alpar

Baskan, Bilim Akademisi



Giris: Egitim Programinin “Degerler”
Uzerine Kurulmasi Ne Demektir?

Diinya Bilgisi Nasil Edinilir?

Egitim en genis anlamda ‘bilgi’ ve ‘deneyim’lerin gen¢ kusaklara aktarilmasi, gen¢ kugaklarla
paylasilmasidir. Toplumsal planda egitimde aktarilan ‘bilgi’ oncelikle bu diinya tizerine, evren,
doga, insan ve toplum tiizerine bilgi olmalidir. Toplum iginde birlikte yasama ortami1 ve ahlak
kurallar1 da ¢ocuklarin ve genglerin sosyallesme siirecini saglayan egitim sisteminin aktaracagi
bilgi ve deneyimler arasindadir.

Diinya {izerine bilgi, ilke olarak, deney ve gozlemlerle 6grenilebilen bilgidir. Ayni sartlar
altinda deney ve gozlemlerin ayni sonuclar1 vermesi dolayisiyla farkli insanlar tarafindan tekrar
tekrar sinanabilen, yanliglanabilen ve yanlislanmadigi 6lgiide dogru kabul edilen bilgidir.
Dolayisiyla diinya bilgisi {izerine tecriibelere, olgulara ve kanitlara dayanan bir tartisma ile
sonug almak miimkiindiir.

Insan ve toplum olaylar1 son derece karmasik olmanin dtesinde, algi ve ifade boyutlarina
sahiptir. Alg1 ve ifadenin olguyu yansitmamasi yani eksik bilgi, yanilma, yaniltma ve yalan
elbette vardir ve yaygindir. Ancak algi ve ifadenin olgunun yerine gecmesi, olguya esdeger
sayilmasi, tarih boyunca yaygin oldugu gibi, yeni zamanlarda bazi postmodern akimlar
sayesinde bilgiyi muglaklastiran, karanliklastiran bir islev kazanmistir. Bu ¢ergevede
yanliglanabilen diinya bilgisinin yerine 6nden ‘bilindigi’ sanilan iman ve itikada, ya da
ideolojiye oOncelikli, hatta tek, esas temel statiisii taniyan yaklasimlar, popiilist politikalarla
birleserek diinyay1 gozlemek, goézlemleri paylasmak, sinamak ve mantikla tartismak olarak
Ozetleyebilecegimiz sagduyunun yerine gegebilmektedir.

Sagduyu

Vurgulayarak soylemek gerekir ki bu anlamda ‘sagduyu’ doga bilimlerindeki ‘bilimsel
yontem’den daha basit, daha genel ve daha temel bir ¢er¢evedir. Biitiin toplum-diinya isleri i¢in
oldugu gibi 6zellikle bilgiyi paylasan egitim i¢in temel bilgi edinme yaklasimi deneyimlere ve
akla dayanmak olmalidir.

Bilgi ve Laiklik

Toplumun diinya islerini diinya bilgisine gore deneyim ve akla dayanarak yapmasi, diinya
islerinin dini ve ideolojik, sorgulanamaz 6n kosullara gore yapilmamasi laikligin esasidir. Bu
tanim daha dar anlamlar1 yani devlet — din ayirimini ve toplum islerinde inanci temel almamak
kaydi ile inang 6zgiirligiinii de kapsar ve gerektirir.



Bilgi ve Demokrasi

Deneyimlere ve akla dayanan bilgi kanitlanabilir ve kanitlar {izerinden tartisilabilir oldugu i¢in,
demokrasinin, demokratik tartismanin da temelinde bu bilgi yontemi vardir. Kanitlara
dayanmak adalet ve hakkaniyetin de bilgi temelidir. Tarih bize akil deneyim ve kanit temelli
bilgi yaklagiminin demokrasinin ve iiretken toplumlarin gerekli sart1 oldugunu gosterir. Bati
diinyasinda aydinlanma ve demokrasi Ronesansla birlikte modern bilimin gelismesinden sonra
gelmistir.

Akil ve Nakil

Islam diinyasinda eski bilimin altin c¢aglari diinya islerinde aklin onceligi fikrinden vaz
gecilmesi ile birlikte goktan kapanmustir. Akil yerine nakli degerlere agikga oncelik veren yeni
miifredatta ne ¢ikarilan dnemli Islam alimlerinin hep de Islam diinyasinda akil yolunun
kapatildig1 ¢agi dncesinde kalmis olmalari bir tesadiif degildir. Islam toplumlarinin modern
bilimin gelismesinden sonraki zamanlarda bilim ve teknolojiye Katkilar1 ancak 20. yiizyilda
oncelikli olarak Tiirkiye’de baslamistir. Demokrasi ve laiklik konusunda da Tiirkiye 6ncelik
etmistir.

Tiirkiye azimsanmayacak bir laiklik ve demokrasi gelenegine ve gelisen bir bilim ve teknoloji
potansiyeline sahiptir. Bu da laiklik ve demokrasi yoniinde atilan adimlarin yaninda,
Cumhuriyetin egitim politikasini diinya islerini diinya bilgisiyle yapma yaklagimina baglamasi
Olciisiinde olusmustur.

Usul Uzerine

Bilgi ile ilgili degerler, toplumla ilgili idealler diinyanin hi¢bir yerinde tam ve kolay bigimde
gerceklesmezler. Toplumlar i¢inde farkli ¢ikarlar, kiiltiir ve algilar ¢cok karmasik dinamiklerle
toplum ve siyaset hayatin1 yonlendirir. Yine de diinyay:r deneyim, akil ve kanitlar iizerinden
tartigmak yegane verimli usuldiir. Bilim adina yiizeysel ve ideolojik dayatmalara karsin, bilim
ve teknolojinin zararli uygulamalari da dahil olmak tizere, her konuda ancak deneyim ve akil
kullanarak, zor da olsa, olumlu sonuglar alinabilir.

Ve usul meselelerinde anlagmak, tartisilan konularda anlasmaktan dnce gelir.

Usul ve yontem olarak akli almak egitimin temel degeridir. Bu da bir deger olarak
ezberletilerek degil, derslerin sunusunda bilginin nereden geldigini, kanitlarin ne oldugunu
anlatip tartigarak verilebilir.

Bunun disindaki degerler egitiminin yeri felsefe, ahlak, insan haklari, yurttaslik ve din ile ilgili
dersler i¢inde olmalidir.



Yeni Miifredatta Degerler Bilgi ve Beceriye Engel
Yeni miifredatta degerler konusu biitiin derslerin i¢ine konmustur. ‘Degerler’ arasinda Sevgi,
saygt, sabir, azim, sorumluluk, vatanseverlik, digergamlik, fedakarlik, is ahlaki, caliskanlik,
diiriistliik, hosgorii, agik fikirlilik, duyarlilik sayilmaktadir. Bunlar kimsenin itiraz etmeyecegi
ahlaki degerlerdir. Ancak, biitiin derslerde bu degerlerin tekrar tekrar islenmesi birgok soruyu
akla getirir: 1. Bu ‘degerler’ ders igeriklerinin yerine gececektir. 2. Konunun igerigini
bulaniklastiracaktir. 3. Bilginin kanitlara gore degil degerlere gore gegerlilik kazandig1 gibi cok
yanlis ve bilgi edinme yontemine aykir1 bir izlenimi yerlestirecektir. 4. Degerler kime gore nasil
yorumlanacaktir? 5. Tartisilmadan verilen ‘degerler’  degerlerimiz’ haline gelecektir. Bunlari
ortaya koyan otorite ve hiyerarsinin sorgulanamayacagi, c¢linkii ‘bizim degerlerimizin’
kaynaginin bu otorite oldugu fikri ortaya ¢ikacaktir. ‘Bizim degerlerimiz’ yaklagimina dayanan
egitim sistemlerinin drnekleri totaliter rejimlerde ya da din devletlerinde goriiliir. Temel ahlaki
degerlerin tekrarlanma ve ritiielle egitim ve kiiltiire yerlestirilmesi elestiri ve tartismalara karsi
‘sen bizim degerlerimize karsi misin?’ suglamasini getirir. Bu yaklasim bilgi ve egitimin
kanitlarla ilgisini karartmaktan 6te tartisma ve degerlendirmeyi de zorlastirir.

Degerler ve Din

Miifredatta sayilan ahlaki degerlerin kaynagi bagkalarinin da haklarimi gozetmekle ilgilidir.
Adina vicdan denen bu yaklasim ideoloji ve dinden kaynaklanmaz, ¢ilinkii farkli toplum ve
kiiltiirlerde benzer ilkelere dayanir.

Yeni miifredatta ‘degerler’ olarak listelenen erdemler dogrudan dini degerlere referans
vermiyor. Ote yandan tiim egitim sistemi icinde zorunlu din dersleri, se¢gmeli dersler arasinda
din temelli olanlarin agirlig1 ve pratikte neredeyse zorunlu yapilmasi ve biitiin okullar arasinda
Imam Hatip Okullarinin ¢ok 6ne ¢ikarilmasi ve yayginlasmasi egitimin dini degerlere gore
radikal bir bi¢cimde degistirilmesi bu miifredatin temsil ettigi ve parcast oldugu egitim
sistemindeki radikal degisikligin belirleyici unsurlaridir. Din agirlikli ders saatleri artarken, bu
tiir ‘degerler e8itimi’ tiim derslerin i¢inde ayrica bulunmakta, diger derslerde islenen konularin
sayist azaltilmakta, igerigi eksilmektedir. Boyle bir egitimle anlasilabilir, sinanabilir bilgi ve
beceri kazanilmaz. Bilgi ve beceri yerine degerler iizerinden genclerin kendine giivenen,
donanimli, meslek sahibi, kendi ayaklari iizerinde duran vatandaslar olarak yetismeleri
beklenemez. Bu miifredat donanimli vatandaslar yetistirmeyi amaglamamaktadir. Kaldi ki din
derslerine bakildiginda burada ‘dinimiz’ s6ylemi baskindir. Cogunlugun din ve mezhebine gore
oldugu iddia edilse dahi egitim sisteminin bu konuda koydugu yorum dinin ahlak kurallarina
tek temel kabul edilmesi ve bilgi edinme yontemlerinin yerine geger gibi sunulmasi mantiki
temelden yoksundur. Bu noktada inanca dayanan bir tercihin baskin olmasi s6z konusu.
Miifredat1 sunanlar inanglar1 geregi bunun gerekli ve dogal oldugunu iddia edebilirler. Burada
temel noktaya geri doniiyoruz. (Egitim Reformu Girisimi'nin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Taslak Ogretim Programi Inceleme ve Degerlendirmesi - 31 Temmuz 2017)

Dinin inang¢ oldugunu agikca soylemek gerekir. Inang olmasi sayginligina halel getirmez.


https://bilimakademisi.org/wp-content/uploads/2017/10/erg-dkab-degerlendirme-2017.pdf
https://bilimakademisi.org/wp-content/uploads/2017/10/erg-dkab-degerlendirme-2017.pdf

Ahlak insanlarin iyiligini aramaktir. Neyin neden hangi sartlarda iyi oldugu da egitim sistemi
icinde ilgili derslerde konusulmali ve buyruk gibi sunulmamalidir. Diinya bilgisi de felsefe ve
ahlak konular1 dahil konusulup tartisilmaya ihtiyag gosterir.

Din egitimini secebilmek baska, biitiin egitimin
din oncelikli olmasi baska

Bilginin akla ve deneyime gore edinilmesi, yani usul ve yontem olarak akil, haricindeki tiim
degerler tartisilmaz ve kanitlanmaz tercihlerdir. Bu degerler manevi anlamda 6nemli degerler
olabilir. Bu durum ve bazi degerlerin toplumun 6nemli bir kismi tarafindan benimseniyor
gorinmesi de egitim sisteminin bu degerler lizerinde kurulmasimin mantiki ve tutarli bir
gerekcgesi degildir.

Ulkemizde siyasi partiler tarafindan onyillardir kullanilan bir anlayis var; Bu anlayis son
donemde baskin, sistematik ve belirleyici hale geldi:

“Halkin ¢ogu ¢ocuklarmin din egitimi gormesini ister, oyleyse egitim sisteminde dini degerlere
oncelik verilmelidir.”

Birincisi bu ¢ikarim mantiken dogru degil.

Ikincisi icerik olarak da dogru degil: anne babalar gergekten, kiz ve erkek cocuklarmin iyi
yasayacaklar1 bir meslek sahibi olmasini, haklarini koruyabilen vatandaslar olmasini m1, yoksa
her seyden 6nce ve baska becerilerin yerine gegmek iizere,bu kadar yogun bir din egitimi
almasini mu istiyorlar? Cocuklarinin zorunlu ve aternatifsiz olarak bu sisteme tabi tutulmasini
istiyorlar m1? Cocuklar ve gengler boyle bir egitime nasil tepki veriyorlar?

Degerler Bilgi ve Beceri Yerine Gecerse Ne Olur?

Tercih edilen degerler egitimde sahici bilgi ve beceri edinmenin yerini alirsa, bundan zarar
gelmeyecegini, ¢linkii Tiirkiye nin temel bilim yapmasa da teknoloji gelistirebilecegini, ya da
teknoloji de gelistirmeden nispeten diisiik teknolojili alanlarda uzmanlasarak diinyada yerini
stirdiirebilecegini diislinenler var. Bu tezlerin basarili 6rnekleri diinyanin higbir yerinde yok.
Basit sagduyu ve akil tesvik edilmezse ne bilim ne teknoloji ne de kendini iyi yonetebilen bir
toplum olur. Tiirkiye’de igin ayrica iiziicii bir yan1 da akil yoniinde gelismeler, kurumlar ve
potansiyel varken, bunlarin harcanmasi, kurumlarin tahribedilmesi ve sonugta yetismis
insanlarin kagirilmasidir.

Liyakat

Sahici bilgiye kanita dayanmayan bir egitim sistemi 6gretmen ve dgrencileri liyakate dayanarak
degerlendirmemektedir. Uluslararas1 karsilagtirmalarda siirekli geriye diismekteyiz. Bunun
zararini 1yi egitilmemis meslek sahipleri eliyle biitiin toplum ¢eker.



Egitim sistemimizde yillar boyunca hizlanan bir egilim okullar arasindaki farkliliklarin gitgide
azaltilmasidir. Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, ¢esitli meslek okullari, giderek o6zelliklerini
kaybetmekte, birbirine benzemekte ve seviye gitgide diismektedir. Kokli gelenekleri olan ve
kaliteli egitim veren okullar proje okullar1 adi altinda mevcut standartlarinin altinda
tektiplesmeye itilmektedir. Ogretmen Liseleri kapatilmistir! Okullar arasinda farkliliklarin
azalmasi egitimin kalitesini diisirmektedir. Mesleki egitim veren devlet okullarinda devlet
destegiyle burslu veya parasiz yatili okuma imkani neredeyse ortadan kalkmistir. Koy okullari
kapatilmigsken, mahalledeki okullar imam hatip okullarina doniisiirken, uzak, yatili ya da 6zel
okullara erisimin de dini vakiflar araciligiyla saglanmaya ¢alisilmas: yoksul ailelerin
cocuklariin egitime ulagsmasini ¢ok kisitlamistir. Bu ¢ocuklar kiigiik yaslarda bir diyet
borcuyla Fethullah Giilen cemaati gibi habis odaklara teslim edilmisti. Ayni zararlara bagka
vakiflarin da yol agmayacaginin hicbir giivencesi ve kanit1 yoktur. Tersine, ¢ocuklarin en temel
haklarinin istismar edildiginin 6rnekleri ortadadir.

Liyakat, ihtisaslagsma ve kalite kontroliinden, kanitlara dayanan rasyonel tutumdan uzaklasip
“degerler”e dayanan bir egitim politikas1 bu yanlislar1 olagan kilmakta, hakli gostermekte ve
yerlesmesine kilif saglamaktadir.

Evrim tartismasinin ardindaki esas konu:
Bilgi ve Kanit

Evrim teorisinin okutulmamasi tartismalarin odak noktasinda yer aliyor. Konu sadece evrimin
gergek bir bilimsel teori olarak defalarca kanmitlanmigs olmasi, modern biyolojinin ve
biyoteknolojinin temelinde yatmasi degildir. Daha 6nemlisi, sokaktaki insana ilk bakista ne
kadar akil almaz gelirse gelsin, bu teorinin deney ve gozlemlerle sinanmis ve yanlislanmamig
olmasidir.

Giintimiizde evrim teorisi vaktiyle diinyanin yuvarlak oldugu fikri veya giines etrafinda
yoriingede oldugunu sdyleyen Kopernik teorisi gibi, bilim insanlarinca kanitlanmakta, fakat
konuyu bilmeyenlerce kabul edilmemektedir. Esas mesele diinya bilgisinin kanit ve deneylere,
akla ve sagduyuya mi yoksa otoritelerin buyurdugu kanit kabul etmeyen yorumlara mi
dayandirilacagidir.

Kanitlara bakmama noktasinda miifredat Giilen
ile ayni yaklasimda

Fethullah Giilen de evrimi arastirmaya, kanitlara bakmaya gerek olmadigint iddia ediyor. 19.
Yiizyilda yasamis olan Misirli Islam alimi el - Cisri’nin evrim konusunda bir yargiya varmak
icin kanitlara bakmak gerektigini sdylemis. Bu konu Fethullah Giilen’e soruldugunda web sitesi
iizerinden acikga el - Cisri’nin yanmildigim ¢linkii (Gtuilen’in yorumuna gére) Kuran’in bunun
olamayacagini zaten bildirdigini sOyliiyor. Herhalde “degerler” iizerinden bu miifredati
hazirlayanlar da kanitlara bakmama konusunda Giilen ile ayni tercihi yapmaktalar.



Kanitlara bakmak yerine ideolojik 6nceliklerle kesin yargilara varmanin dgretici bir 6rnegi de
Stalin déneminde Lysenko adli bir sarlatanin Marksizm adina evrimi reddetmesinde goriiliir.
Lysenko’nun hayvan ve bitkilerin edinilmis 6zelliklerinin sonraki nesillere aktarildigi savi
nedeniyle, tiim kanitlara ragmen, evrim teorisinin reddedilmesi Sovyetler Birliginde yalniz
biyoloji aragtirma ve egitimine degil tarima da agir bir darbe vurmustur.

Atatiirk

Miifredat tartismalarinda 6ne ¢ikan diger konu Atatiirk’tiir. Atatiirk’lin giiniin sartlar1 altinda
yaptiklar1 anlatilmali, tartisilmalidir. Bu tartismanin akla ve kanitlara gore yapilmaya
calisilmasi esastir. Atatiirk’iin bugiine ve gelecege doniik biiyiik katkisi, kendisinin de “manevi
mirasim” dedigi akildir, akla kalict bir usul ve diistur olarak bakmasidir. “Hayatta en hakiki
miirsit ilimdir” sdzliniin anlami da herhalde herkesin fizik, kimya veya biyoloji 6grenmesi degil,
diinya islerinde aklin1 kilavuz etmesidir.

Akla deger veren bir egitim anlayist kendiliginden bu mirasa sahip ¢ikar. Atatiirk’lin
Cumhuriyetin kurucusu olmasinin sembollerin tesinde esas degeri, onu farkli yonlerden
benimseyen ve elestiren vatandaslarin birlestigi temel, diinya islerinde akla oncelik verme
diisturu olmalidir.

Kisacasi

Uretken, mutlu ve basarili bir toplum ancak usul ve yontem olarak akla dayanan bir egitim
sistemi ile gelisir. Diinya islerini diinya bilgisine gore degil ‘degerler’e gore yapan toplumlar
simdiye kadar hep goriildiigli gibi felakete giderler.
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Bilim Akademisi’nin Yeni Miifredat Calismasina iliskin

Duyurusu

20 Ocak 2017

Bilim Akademisi Milli Egitim Bakanli§inca hazirlanan yeni egitim mifredati Gzerine ayrintili bir ¢alisma
hazirlamaktadir. Bu duyuru ile mifredatin genel 6zelliklerine dikkat cekmek istiyoruz.

Miufredat, bitiin okullarda bitlin ders programlarina yayillmis ve birgok bakimdan yetersiz, hatali ve yanlis
bir cerceveye oturmaktadir. Bu ¢erceveye gore:

Okullarin ve derslerin timinde konuyla dogrudan ilgisi olsun olmasin dostluk, sevgi gibi, “degerler” temel
alinmaktadir. Bilimsel okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, bilimsel sorgulama, elestirel ve yaratici diistinme
gibi “beceriler” kazandirilmasi da amaglanmaktadir. Buna karsilik sadece fen dallarinda degil diinya bilgisi
ile ilgili batin alanlarda bir egitim programinin aslen 6ne c¢ikarmasi gereken merak, akil, kanit arama,
sorgulama gibi akilla ve pratik hayatla ilgili degerlerden s6zedilmemektedir. Bu akli degerler ahlaki
degerlerin uygulamada gerceklesmesi, bireysel, toplumsal, siyasi hayat icin, iyi yasayabilme ve Uretken bir
toplum olabilmek icin de temel olan degerlerdir. Akli degerler temel degerler arasinda sayilmadig gibi
miifredat taslaginin biitiiniinde hakim olan yaklasimda da dislanmistir. Ahlaki, dinT ve milli degerlerin ayri
bir yeri vardir fakat bunlar diinyayl anlamaya yarayan evrensel akli degerlerle karistirilmamalidir. Diinyayi
anlamak i¢in esas olan merak etmek, tecriibelerden 6grenmek ve mantik kullanmaktir. Farkh algilar ve
ifadeler arasinda bir segim yapabilmek lzere gorislere, metinlere, sdyleyenlerin kimligine veya unvanina
bakilarak degil kanitlar incelenerek dogruluk veya yanlishga karar verilir.

Mifredat incelendiginde su 6zelliklerin ¢ok yaygin ve hakim oldugu ¢arpici bicimde ortaya ¢ikmaktadir:

1. Konular listeler halinde siralanmakta, hangilerinin temel, hangilerinin ikincil 6neme sahip oldugu
actklanmamaktadir.

2. Filanca bilim insaninin, alimin “gériisi” 6ne ¢ikarilmaktadir. Esas olan bir fikrin kimin gorisi oldugu
degil diinya ile ilgili ne sdylendigi ve bu sonuca nasil ulasildigidir.

3. Kisilere ve metinlere atif, diinyanin kendisiyle ilgili kanitlarin 6niine ¢ikabilmektedir. Doga bilimleri
kadar toplum bilimleri ve tarih igin de akli yaklasim, gézlem ve deneyime dayanan kanit aramak
esastir. Oysa bu mufredatin hakim sdylemi nakli bir yaklasimdir. Tanimlardan baslayarak vaz edici
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bir Gslup tercih edilmektedir. Oysa temel kavramlar tanimla olusmazlar, diinyay gdzlemleyerek
elde edilen bilgilere dayanirlar. Terimler bu bilgileri ifade edebilmek i¢in tanimlanir.

4. Matematik ve felsefe gibi soyut alanlarda da temel tanimlar konurken a) birbirleriyle tutarhlik b)
¢ikarimlara olanak ve temel saglamak, c) ¢ogu zaman da diinya bilgisi icin bir ifade ve ¢ikarim dili
saglamak gozetilir. Burada da muhakeme esastir. Bu mifredattaki yigma yapi ve sdylem
muhakemeyi arka plana atmaktadir.

5. Doga yasalari ve diinya ile ilgili bircok bilgi cocuklara ve genclere basit, somut ama dogru olarak
anlatilabilir. Mifredatta 6ne c¢ikan UGslup ve dil iki tG¢ katmanli soyut cliimlelerden olusmakta,
boylece konusulan konudan uzaklasilmakta, anlatilanin keyfi tanimlara tabi ve hatta anlasilamaz
oldugu izlenimi dogmaktadir.

6. Bilim konulari 6gretilirken tarihe Olgeksiz bir agirlik verilmektedir. Tarihi boyut 6grenilen bilginin
nasil kanitlandigi cercevesinde kalmalidir. Ronesanstan dnce deney ve goézlemlerin yapilmasi
sistematik degildi. islam uygarliginda 14. yiizyil 6ncesinde, akillica gézlemlerle ya da alet tasarimi
ve uygulamalariyla 6nemli buluslar yapan biiyiik alimler cikmistir. Ancak ibn-i Sina’nin eylemsizlik
konusundaki gorislerini Newton ile birlikte anlatmak yanilticidir.

7. Tarihi baglamda sistematik deney ve gézlemle elde edilen bilgi ile eski ¢aglardaki dahiyane sezgi ve
buluslar arasindaki bu karistirma, kiiltiirlerarasi baglamda da yapilmistir. Tiirk- islam uygarhiginin
blyiik alimleri ele alinirken onlarin yasadigl zaman itibariyle soylediklerini bilimsel olarak deney ve
gozlemlerle kanitlamamis olduklari gézardi edilmistir. Akil batiya 6zgi degildir, bitiin toplumlarin
cocuklarina ayni sekilde bahsedilmistir. Bati karsisindaki kilttirel kompleks ile 600 yil dncesinde
kalan bir gelenegi modern bilimle bir tutarak sunmak yerine biitiin insanlhigin ortak degeri olan akil,
muhakeme ve yaraticiligi tesvik etmek gerekir.

Sonugta mifredattan baslayarak yazilan ders kitaplarina ve egitim sistemine yansiyan neredeyse gergek
diinyadan kopuk sanal bir kiltir s6z konusudur. S6zde herkesin elestirdigi ezbercilik bizatihi egitim
tasarimiyla beslenmektedir. Kuskusuz bu durum son taslak mifredatla birden ortaya ¢ikmamistir; yillar
icinde artan bir bozulmanin sonucudur. Ogretmen okullarindaki ve egitim fakiiltelerindeki egitim de genel
egitimle birlikte bu mifredatlar cercevesinde sekillenmistir. Kendi aklini kullanan, kendini yetistiren cok
sayida 6gretmenin cok degerli cabalarina karsin, egitim politikasini belirleyen MEB ekiplerinin sergiledikleri
bu cerceve baskin hale gelmistir. Sistemin en temel kazanimi olmasi gereken muhakeme yetkinligi
yetistirilen 6grencilerde gozlenmemektedir. PISA sonuglarinin, hele Tirkge okudugunu anlama becerisinde,
ortaya cikardigi zayiflik bunu gostermektedir. Miufredatimizin ve egitimimizin kalitesini artirmak igin
calisarak, kanit gostererek, sahici bir tartisma yapilmali, bir ay igcinde gelecek gorislerle acele bir adim daha
atilmamalidir.

Miufredat tartismasi sirasinda 6ne ¢ikan evrim konusuna gelince, evrim bilimsel anlamda ¢ok sayida kanitla
dogrulanmis bir kuramdir. Ulkemizde antibiyotiklerin regeteyle satilmasina yol agan antibiyotik direnci
evrimin dogrudan ve basit bir kanitidir. Bu konuda arastirma yapmak, ilag¢ gelistirmek evrim kuramini
anlamadan ve kullanmadan mimkiin degildir. Bu alanda bilim insani ve tipta ¢igir agabilecek insan gliclinii
yetistirmenin ilk adimi, lise egitimi sirasinda evrim kuramini anlamis bireylerin varligindan gegmektedir.

Mifredat agisindan bakildiginda evrim biyolojideki herhangi bir konu degildir. Bugilin biyoloji derslerinde
anlatilan her bir konuyu bilimsel olarak kanitlamak igin evrim kuramini bir sekilde kullanmak gerekmistir. Bu
konuyu mifredattan gikarmak fizik egitimini Newton yasalarini anlatmadan aktarmaya ya da bir binayi
kolonlari olmadan insa etmeye benzer. Miifredattan ¢ikarmak bir yana, biyoloji derslerinde anlatilan temel
konularin ezberci degil, bitlnlesik bir mantik ¢ercevesinden kavranabilmesi igin, bir 6nceki mifredatta
oldugu gibi 12. sinifta, okunamayacagl muhtemel son konu olarak degil, ilk baslarda ele alinmasi sarttir.
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Evrim kuramini veya bilimsel yontemlerle kanitlanmis herhangi bir temel kurami bilim disi yanlis yorumlar
sebebiyle egitim sisteminden dislayan bir toplum o bilginin kullaniimasi ile elde edilecek degerlerden de
mahrum kalacaktir. Oysa bilimsel ydntemin kurucusu Galileo’ya atfedilen s6z ile “Diinya yine de doniyor.”

Mufredatta Cumhuriyetimizin kurucusu Atatirk’e verilen yer de tartisma konusu olmustur. Buitlin
mifredatta oldugu gibi Cumhuriyet tarihi ve Kurtulus Savasi’nin anlatiminda da kanitlara ve tarihi gerceklere
bagl kalmak gerekir. Bu tarihin abartisiz ve kanitlar gercevesinde anlatimi elbette Atatiirk’iin olaganisti
onderligini ve diger kurucu kisilerin dnemli katkilarini ortaya koyar. Egitimin temel tasi olmasi gereken akil

ve bilim ayni zamanda Atatirk’iin de manevi mirasidir.

Bilim Akademisi Yonetim Kurulu
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Degerlere Iliskin Iki Katki

Prof. Dr. Ioanna Kuguradi — Bilim Akademisi Onursal Uyesi

YENI FELSEFE PROGRAMI TASLAGINA ILISKIN GORUS

Yeni program taslagi, felsefe egitimine bir yaklasim degisikligini gosteriyor: Daha 6nceki
programlar —1976°da kabul edilen ve biiylik tartisma yaratan program disinda— problem
merkezliydi. Felsefenin ¢esitli alt alanlarinin problemleri ve sorulari merkeze aliniyor ve 26
yiizy1l boyunca ana filozoflarin o konuda sdylediklerinin baglanmasi bekleniyordu. Ornegin su
anda okutulan program, bdyle bir programdir: Bu programda 8 {inite var. Felsefeyle tanismay1
amaglayan giris niteliginde birinci {initeden sonra, ‘bilgi’, ‘varlik’, ‘ahlak’, ‘sanat’, ‘din’,
‘siyaset’, ‘bilim’ baglamindaki felsefe sorunlar1 ele aliniyor.

Simdi hazirlanan program taslaginda ise, radikal bir degisiklik yapiliyor. Kronolojik olarak 26
yiizyillik felsefe tarihinin 6gretilmesi 6ngériiliiyor. 16 sayfalik taslakta program ‘ilk Cag
Felsefesi’, ‘Orta Cag Felsefesi’, ‘Ronesans ve 17. Yiizyil Felsefesi’, ‘18. Yiizyll Aydinlanma
Felsefesi’ ve ‘Cagdas Felsefe’ linitelerinden olusuyor. 19. ylizyila ise yer verilmemis.

Bu anlayisla yapilan felsefe 6gretimi, kolayca —veya ¢ogu zaman— ezbere doniisiiyor. Boylece
felsefe dersi, ¢ocuklarin egitimine yapmast beklenen katkiyr —yani amacini— gerceklestiremez
hale geliyor.

Bu diizeydeki bir felsefe egitimi programinda felsefeyi bir bilgi alani olarak tanitan, oteki
bilgilerden farkini ve bunlar arasindaki yerini gostermeyi amaglayan bilgiler olmali ve alanin
bilgi olarak 6zelliklerini 6grencileri etkin kilacak sekilde sunmali. Bu sekilde felsefi bilginin
hayatta ne ige yaradig1 goriilebilir, bilgi olan ve bilgi olmayan ifadeler ayirdedilebilir.

Bazi filozoflarin adlarmin yanls yazilmis oldugu™ bu program taslaginda dikkati ceken
noktalardan biri de su: tamtiminda “degerler egitimi” 'nden séz ediliyor, ama taslakta bu
egitimi saglayacak hi¢bir sey goriinmiiyor. Degerler egitimi son derece onemlidir, ama bu
programla bdyle bir egitimin yapilabilmesi beklenemez.

Tiirkiye Felsefe Kurumu Dernegi, kurulusundan beri —ilki 1975 yilinda, sonuncusu da 2011
yilinda olmak {iizere— belirli araliklarla “Tiirkiye’de Felsefe Egitimi” konulu seminerler
diizenlemis ve bu seminerlere sunulan bildirileri cogu zaman kitap olarak yayimlamstir.

Bakanliginiz, istedigi takdirde, Tiirkiye Felsefe Kurumu Derneginin felsefe dersinin amaglarini
yerine getirebilecek nitelikte ve “degerler egitimi”’ni de kapsayacak bir taslak
hazirlayabilecegini dikkatlerinize arzederiz.

* Ornegin Augustunus, Khun.
** Bu egitim ve diisiinme egitimi, Tiirkiye Felsefe Kurumu Derneginin, Talim ve Terbiye Kurulunun isbirligiyle,
2005 yilinda dizenledigi “Tiirkiye’de Felsefe Egitimi” konulu toplantida 6nerilmisti.
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YENI “INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRASI” DERSI OGRETIM
PROGRAMININ TASLAGINA ILISKIN GORUS

Prof. Dr. Ioanna Kuguradi

“Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersinin 6gretim programi taslagina bir biitiin olarak

baktigimizda, a) bu dersin amacina ters diisen bir iinitesini ¢ikararak yerine dersi amacina

ulastirabilecek nitelikte bir iinitenin eklenmesi ve b) dersin daha iist bir sinifa alinmasi

kosuluyla, amacina ulastirabilecek bir program olarak goriiniiyor:

4. smif bdyle bir ders i¢in oldukc¢a erkendir. Bu diizeyde insan haklar1 egitiminin
hazirlig yapilabilir.

Birinci, ikinci, tiglincii ve altinci tinitelerin ana basliklar:, boyle bir programda yer
alabilecek 6nemli konulardir. Alt basliklari ise gelistirilebilir.

Programdaki 6nemli bir sorun, iinitelerin dile getirilisine yansiyan, insan haklarina
iligkin bir kabul, dolayisiyla insan haklar1 egitimine iliskin bir kabuldiir. Bu yaygin
kabule gore “insan haklari, kisiyi devlete kars1 korumak i¢indir”, dolayisiyla “insan
haklar1 egitimi, kisilerin kendi haklarin1 6grenmeleri ve talep etmeleri i¢indir”. Oysa
insan haklari egitiminin en temel amaci, insan haklarmi koruyabilecek insanlar
egitmektir. Haklar1 korumay1 bilen bir insan, kendi haklarin1 koruma ihtiyaci oldugu
zaman, pek tabii ki onlar1 da korur. Bunun i¢in insan haklar1 egitiminin amaci, insan
haklarini1 korumay1 i¢tenlikle isteyen, bunun nasil yapilabilecegini bilen ve yasadigi
durumlarda koruma yolunu bulabilen insanlar egitmek olmali. Yurttaglik ve demokrasi
egitiminin de bu temel {izerinde yapilmas1 uygun olur.

“Uzlas1” lizerinde duran 5. {inite, 1yi niyetle programa konmus olsa da, insan haklariyla
bagdagmayan bir anlayis1 yansitiyor: Uzlasi, bir tir insanlararasi iligkilerde (6rnegin
ticaret iliskilerinde ve genel olarak ¢ikar ve hirs iliskilerinde) énemlidir. Ilkeler olan
insan haklari ise, pazarlik/uzlasit konusu olacak nitelikte “seyler” degildir. Ayrica 5.
tinitede yer alan bazi noktalar 6. linitede de var. “Uzlas1” iinitesi programdan
cikarilmali.

Programda bazi kavramlarin karismis oldugu goriilmektedir. Ornegin “degerler, bir
baska deyisle kararlar ve tercihler” (s. 3) gibi.
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Miifredat Taslaginin Genel bir Degerlendirmesi - Fen Ogretim
Taslaklar1 Hakkinda Bazi Diisiinceler

Prof. Dr. Rahmi Gtiven

(Bu boliimde bu yazinin degerlendirme kismi sunulmaktadir. Giris ve 4 Ornek ders
degerlendirmesini igceren tam rapor ekler boliimiinde bulunabilir. Asagida verilen referanslar
icin de ekteki tam rapora bakilmalidir. )

Fen bilimleri doganin degisik diizeylerde; en biiyiik 6lgeklerden (evrenin yapisi) en kiigiik
Olgeklere kadar (molekiiller, atomlar, temel parcaciklar ve 6tesi) sistematik bir sekilde, bilimsel
yontem kullanilarak, anlagilmasi ¢abasidir. Tamamen insan sagduyusuna, aklina ve becerisine
dayanir. Alcakgoniilli fakat yiiksek getirili bir faaliyettir. Bir yandan ¢ok yetenekli, yaratici
aragtirmacilarin buluslar1 zaman igerisinde insan hayatinin kalitesini artirir. Diger yandan da
doganin daha iyi anlagilmasi bizi daha kamil bireylere doniistiirtir.

Fen bilimleri dogrudan gozlenen veya dolayli olarak vakif olunan dogal siirecler ya da
olgular hakkinda sorular sormak ve cevaplar bulmaktan kaynaklanir. Bu ugrasin vazgegilemez
ve ayn1 degerde iki unsuru vardir. Bunlarin birincisi gozlem ve deneydir. Digeri ise, bilimsel
teorilerdir. Sorulan sorular ve bulunan cevaplarindan makul, test edilebilen hipotezlere varilir.
Bu hipotezler muhakkak test edilebilecek 6ngoriiler (predictions) igerir ve dikkatli deney veya
gozlemlerden gecen hipotezler zaman icerisinde bir ger¢ekler ve prensipler toplulugu niteligine
kavusur. Bu topluluk bir bilimsel teorinin temellerini olusturur ve teori zamanla yeni deneyler,
gozlemler ve matematik araciligiyla yetkinlesir.

Bilimsel yontem esnek ve yaraticiliga ¢ok agik bir yontem olup kabaca ti¢ kabule dayanir:

e (Gozlenen siireglerdeki degisikliklerin zaman iginde nasil ortaya ¢ikacagi mantik
kullanilarak ongoriilebilir.
e Herkes gozlem veya deney yapabilir ve ona mantik kurallarin1 uygulayabilir.
e Bilimsel buluslar bagkalar1 tarafindan da tekrarlanabilir. (Bilimsel teoriler
yanliglanabilir.)
Bu kabuller nedeniyle de bilim evrenseldir.

Bilimsel yontemin gelecegi ongdrmesi Ozelliginden ge¢misteki stirecleri ele alan yer
bilimleri, paleontoloji gibi dallarin bilimsel olmadigi sonucunun ¢ikmadigini hatirlatmakta
yarar olabilir.

Deney ve gozlemlerde temel kavram dl¢me ve hata payi dir. Her 6l¢iimde muhakkak bir
hata pay1 bulunur; 6lciilen fiziksel degerler reel bir nokta degil, bir aralik niteligindedir. Ol¢iim
degerleri ilgilenilen fiziksel dl¢egi tanimlar. Deneyin duyarhligr da dlciilen araligin genisligi
ve ilgilenilen 6l¢ek tarafindan belirlenir.

Teorilerde ise, bilimsel terimlerin tamimi, prensipler, kanunlar ve izin verilen
yaklastirmalar 6ne ¢ikar. Her teorinin bir gecerlilik bolgesi vardir. Bu bolge teorinin deney
ve gozlemlerle test edilmesi siirecinde ortaya ¢ikar. Yapilacak daha duyarli deney veya
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gozlemlerle teorinin gegerlilik bdlgesinin digina tagilmasi her zaman miimkiindiir ve boyle
durumlar heyecan verici atilimlara yol agabilir. Calisilan teori bu sekilde gegerlilik bolgesi daha
genis ve bu anlamda daha yetkin, yeni bir teorinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Bilimin
alcakgoniilli ama yiliksek getirili bir faaliyet olmasinin ana kaynagi da budur. Bu durumun
klasik orneklerinden biri Newton mekanigi ile Einstein’in gorelilik teorileri arasindaki
iliskilerde goriilir.  1919°da gazetelere yansidigi gibi, Einstein Newton’u tahtindan
indirmemistir. Bugiin bile Newton mekanigi yanlis degildir ve tistelik glinliik hayatimizda hala
cok kullanighdir. Newton mekaniginin sadece gecerlilik bolgesi daha dardir ve Einstein
teorisinden uygun yaklastirmalarla Newton teorisine ulasilabilmektedir. Her iki teori de yeni
deneysel yontemler ve teknolojiler ile giiniimiizde bile sinanmaya devam edilmektedir.

Taslaklarda teorinin deney ve gozleme gore daha 6ne ¢ikarildigi gézlenmektedir. Mesela
{[2], s.7}’de “bilimin amac1 dogal olgulara mantiksal ve sistematik aciklamalar gelistirerek
teoriler olusturmaktadir” denilmektedir. Bunun yanisira Ogrencilerin “bilimsel bilgilerin
degisebilecegini” farketmesi beklenmektedir {[2], s.3}. Bu beklenti ancak degisimler
yukaridaki sekilde yorumlanirsa anlamlidir. Aksi takdirde, “bilimsel teorilerin nasil olsa bir
yanlis1 bulunur” gibi yaniltict ve kiigiimseyen bir kaniya yol agma tehlikesi vardir.

Taslaklarda gdze garpan baska bir dzellik degerler egitimine yapilan vurgudur. Ogretim
programlarinda insani degerlerin de kazandirilmasi 6zlenen bir durumdur. Ne var ki
taslaklardaki yaklasim sadece ahlaki degerleri One ¢ikarmaktadir. Ahlaki degerlerin
tanimlarinda mutabakat saglamak kolay degildir. Merak etme, muhakeme, sorgulama, kanit
arama, bir bilimsel delil ile kisisel kanaati (opinion) ayirt etme gibi insan aklina dayali ve pratik
hayatla ilgili degerler ise geri plandadir. Bu akli degerler “beceri” olarak nitelendirilmekte ve
bu becerilerin sunulan program ve ahlaki degerlerle kazandirilacagi umulmaktadir. Oysa
durum tam tersidir. Akli degerler, ahlaki degerlerin igsellestirilerek uygulanmasi i¢in, bireysel
ve toplumsal hayat i¢in, iyi yasayabilme ve liretken bir toplum olmak i¢in de saglam bir
temeldir. Bazi ahlaki degerlerin fen derslerinde nasil kazandirilabilecegi ise c¢ok dikkat
gerektiren bir husustur.

Bilimin sinirlar1 kullandigi araglarla; denenebilen gergekler ve sinanabilen hipotezlerle
belirlenmistir Bu nedenle de bilim “ni¢in” sorulartyla degil, “nasil” sorulariyla ilgilenir.
Evrenin, diinyanin ya da canlilarin nasil olustugu hakkindaki hipotezlerin, bilimsel gergeklerin,
teorilerin bir fen dersi miifredatinda ele alinmasi dogaldir. Evrenin nigin ortaya ¢iktigi, insanin
nicin var oldugu gibi tartigsmalarin ise fen egitimi miifredatinda yeri olmamalidir. Bu saygin
sorular bagka derslerin kapsaminda ele alinabilir. Felsefi goriislerin veya dini tercihlerin en
azindan kismen inanca dayandigi ve bilimsel testlere, bilimsel yanlislamaya tabi olmadigi
unutulmamalidir.

Sunulan taslaklar bilimsel yontemi 6ne ¢ikarmamanin yanisira, bilimin evrenselligini de
yeterince dnemsememektedir. Bilim tiim insanligin malidir. Bilim tarihi ¢ok degisik cografi,
etnik veya dini gruplara mensup insanlarin yaptig1 bilimsel atilimlarin 6rnekleriyle doludur.
Bilimsel atilimlarin toplumlara kazandirdig1 gili¢ ve prestij ise bazi baskin gruplarin bilim
tarihine nesnel, kapsayici bir bigimde yaklagsmamasi sonucunu dogurmustur. Nesnel tarih¢ilerin
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gayreti bu yanlislarin diizeltilmesi ydniindedir. Ornegin gegmiste batidaki tarihgiler bilimdeki
gelismeleri eski Yunan Medeniyeti’'nden baslatma ve Avrupa Ronesansini vurgulama
egilimindeydiler. Bugiin bu egilimin saglikli bir bi¢cimde degistirildigi; Hindistan,
Maveratinnehir, Misir ve Orta Asya gibi bolgelerden kaynaklanmis olan katkilarin da artik
hesaba katildig1 bir¢cok bat1 kaynaginda gézlenmektedir.

Taslaklar gecmisteki yanlis tarihlemeye ortiik, 6zgiivensiz ve yadirgatici bir tepki icermekte
ve bu tepki “Tiirk-islam Medeniyeti” kavram iistinden yapilandirilmaktadir. Tiirk-islam
Medeniyeti ideolojik bir kavramdir ve bu yaklasim giiniimiiz Tiirkiye’sinde baskindir. Yapilan
bu ideolojik tercih, “bilginin zihinsel yapilanma siirecinde bireyin i¢inde bulundugu kiiltiire ait
degerlerin, toplumsal yapmin ve inanglarin da etkisi” {izerinden gerek¢elendirilmeye
calisilmaktadir {[1], s.3}. Fen egitimi igin bilgiyi bilimsel bilgi olarak diisiiniirsek, bu
argiimanin ikna edici bir niteligi yoktur. Yasadiklar1 donemlerde hem Takiyliddin hem de
Kepler bagli olduklar1 saraylarin miineccim baglari idi. Newton ise koyu bir Hristiyand1 ve
zamaninin daha biiyiik bir kismii, fizik ve matematik c¢alismak yerine, Incil’in
yorumlanmasina hasretmisti. Bugiin bu tiir 6zelliklerin fizik veya matematik 6gretimiyle bir
alakas1 yoktur. Onemli olan kimin neyi nasil yaptig1 degil; bulunan, yanlislanma kapasitesine
sahip bilimsel sonuglarin kendileridir. Bilim egitiminde ideolojilere yer olmamalidir.

Ote yandan, iilkemizin sahip oldugu genis kiiltiirel ve bilimsel mirasta dviiniilecek pek ¢ok
ozelligin mevcut oldugu bir gercektir ve fen 6gretiminde bunlara dikkat ¢ekilmesi olumlu bir
tavirdir. Orne@in akustik konusu islenirken Siileymaniye Cami’sinin akustiginin &rnek
verilmesi {[2], s.31} yerinde bir tercihtir. Onemli olan ideolojik kaliplara girmemektir.

Gecmiste, koyu Hristiyan bagnazliginin yasandigi donemde, bilimsel gelismenin bizim de
mensup oldugumuz cografi bolgede ve inang sisteminde gerceklesmis oldugu ve bati ronesanst
ile sanayi devriminin buna ¢ok sey bor¢lu oldugu da bagka bir gercektir. Fakat bu donemin bir
“Islam Ronesans1” olarak nitelendirilmesi tartismalidir. Ik ve ortadgretim diizeyinde bu
donemin “Horasan, Orta Asya ve Maveralinnehir Aydinlanmas1™ olarak tasviri daha uygun
goriinmektdir. Son arastirmalar bu donemde bilime evrensel katki yapmis olan 6ncii bilim
insanlarinin sayisinin 415 mertebesinde olduguna ve bunlardan {icte birinin Orta Asyal1 ve
Tiirki olduguna isaret etmektedir. Bu toplam saymin énemli diger kismim ise Iran’lilar
olusturmaktdir. Ote yandan bu dénemde ¢ok merkezi bir rol oynayan Abbasi devletinde ilk ii¢
halifeye vezirlik, danismalik yapmis ve entellektiiel gelismelere esas giicli saglamis olan
Bermeki ailesi Budist kokenlidir [5]. Kiiltiirel ve bilimsel mirasimiz dini bir cerceveye
oturtulursa, bu gibi gerceklerin yanisira, islam’daki Gazali-Ibni Riist ikilemi; insan aklinin,
muhakemenin islevi, Takiyiiddin i¢in insa ettirilen gozlemevinin neden yiktirildigi, Abbasiler
donemindeki 6ncili konuma karsin Miisliiman toplumlarin bugiin neden bilimde geri kaldig1 gibi
tartigmalara da girilmesi gerekecektir. Glinlimiizdeki diinya sartlar biitiin

toplumlarin, 6zellikle de Miisliiman olanlarin, bu 6nemli sorularla yiizlesmesini zorunlu
kilmaktadir. Fakat bu tartigmalarin yeri ilk ve ortadgretim diizeyindeki bilim 06gretimi
olmamalidir. Ogrenciler dnce nesnel, tarafsiz bir bicimde bilimin kendisini grenmelidir.
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Uyelerin Raporlarindan Alintilar:

Ortadgretim Matematik Miifredati Taslagi Uzerine

Prof

. Dr. Metin Glirses

Universite giris snavlar1 var oldugu siirece miifredatin pek bir dnemi kalmiyor.

Fizik, Biyoloji ve Kimya gibi uygulamasi olan dersler de 6grencilere deney yapma ve
gordiikleri bazi konular1 test etme olanagi verecek olan yeterli laboratuvarlar
olamayacak ise miifredatla getirilmek istenenin belki de yarisina ulasilamaz.

Ayr1 bir husus ise bu miifredat i¢in yeterli (hem nicelik hem de nitelik olarak) 6gretim
kadrosu olmadigini biliyoruz.

Iyi ders kitaplar1 ile desteklenmeyen en iyi miifredat bile basarili olamaz.

Atilan teoremler genelde liggenler konusu ilgili olup ... isabetli olmus. Fen bilimleri ve
miihendislik egitiminde vektorler 6nemli bir yer tutar, muhakkak islenmelidir. ... konik
kesitlerden bahsedilmelidir.

. 0/0 ve sonsuz/sonsuz gibi limitler 6gretilirken L' Hospital kuralini (teoremini)

gostermemek olur mu?

.... one ¢ikan Tiirk-Islam ve Bati matematik¢ileriyle ilgili sade, acik ve 6grencinin bilgi
seviyesine uygun anekdotlar kullanilmalidir denilmektedir. Taslakta yalnmiz iki anekdot
gordiim. ... asal sayilar ve Ozelliklerine biraz yer ayrilmasi .... lilke olarak gurur
duyacagimiz matematik¢imiz Cem Yal¢in Yildirirm'm anilmasi ¢ok yerinde olurdu.
Tirk Matematiginin babasi diye niteleyecegimiz Cahit Arf1 Lise O6grencilerine
tanitmamak biiyiik eksikliktir.

Degerler Egitimi ... milli, manevi, kiiltiirel ve evrensel degerlerimiz programda ilgili
kazamimlara agiklama olarak yazilmistir deniyor ve dogrudan yazilamayan bazi
degerlerin ise ders siirecinde ortiik olarak verilmesi hedeflenmektedir diye ekleniyor.
Matematik hocalarmin uzmanlik alan1 olmayan bu degerler Ortadgretim matematik
miifredatinda olmamasi gereken hususlardir.
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Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi Uzerine

Prof. Dr. Reyhan Kii¢iikkaya

..... temel olarak ortadgretimde Biyoloji dersi i¢in ayrilan siire eskisi ile esittir. Ancak Biyoloji
dersi 9 ve 10. smiflarda zorunludur, 11 ve 12. simiflarda se¢meli ders olarak okutulmaktadir. Bu
durumda zorunlu olarak her Ogrencinin alacagi Biyoloji ders saati 216 saatten 144 saate
inmektedir.”

(13

e “. Daha 6nce 12. smifta 24 saatte anlatilan ‘Komiinite ve Populasyon
Ekolojisi’, hem 10. sinifta (Ekosistem Ekolojisi) hem de 11. sinifta tekrarlanarak
ele alimmistir. Ancak 52 saate genisletilmesine ragmen bazi basliklar ¢ikarilmis
ve igerikleri ¢ok daraltilmigtir.

e “15-18 yas grubundaki 6grencilerin mutlaka daha ayrintili bir bigimde iireme
sagligi, cinsel yolla bulasan hastaliklar ve dogum kontrol yontemleri hakkinda
egitilmesi gerekir. 2013’de anlatilan bu bdliimlerin tekrar ilave edilmesi
onemlidir.”

e “Maalesef lilkemizde adolesan yas grubunda sigara, alkol ve uyusturucu
kullanim1 6nemli bir sorundur. Bu nedenle bagimlilik yapan maddelerin insan
ve toplum sagligma zararlart konusu (2013 programinda oldugu gibi) ders
programinda bulunmali, ayrintiyla islenmelidir.”

e “2013 miifredatinda yer alan 11. Sinifta 9 saat islenen ‘davramis’ bolimii
tamamen cikarilmistir. Insan davranislarinin temel kaynaklariin 6grenilmesi
bireyin kendini anlamas1 ve gelistirmesi, sosyal ¢evreyle uyumlu ve saglikli
iliskiler i¢inde yasayabilmesi agisindan ¢ok dnemlidir. 2017 miifredatinda bu

konuya tekrar yer verilmesi onerilir.”

e “Daha oOnceki miifredatta 12. Sinifta islenen ‘Hayatin baslangict ve Evrim’
boliimii tamamen c¢ikarilmistir. Bu baslik, modern biyolojinin en Onemli
kavramlarindan biridir ve yurtdisinda ornekleri incelenen biitiin miifredatlarda

ayrintilariyla mevcuttur. Bu boliimiin mutlaka tekrar eklenmesi gereklidir.”
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e “ 2017 Taslak Programin basinda da belirtildigi gibi 6grencilerin ‘modern
biyolojide yer alan temel teoriler, kavramlar, siirecler ve uygulamalar
konusunda bilgi sahibi olmalarim saglamak (sayfa 4, satir 2-3), ‘Arastiran,
diisiinen, sorgulayan, iiretken, hayat boyu bilim 6grenmeye istekli bireyler
olmalarinr’(sayfa 4, satir 16-17) saglamak birincil amag olmalidir.”

e “ ‘Uygulamada dikkat edilecek hususlar’ baslig: altinda (sayfa 12) laboratuar
kullanimindan bahsedilmektedir, ancak miifredat taslaginda laboratuar
uygulamalar1 hakkinda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.”

Sonug olarak, yeni taslak program 2013’de yayinlanan programdan daha geri bir icerige ve
perspektife sahiptir. 2017 taslak programinin ‘Temel Felsefe ve Genel Amaglar’ boliimiinde
belirtilen hedeflere ulasmaktan ¢ok uzaktir.
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Ortaogretim Fen Lisesi Biyoloji Miifredatiyla ilgili olarak

Prof. Dr. Vasif Hasirci

(Taslak miifredattan alint1): “Toplumsal degerlerin daha fazla 6zimsenmesi ve
aktarilmasi sadece sinif ortami ile sinirlandirilmamalidir. Okul i¢inde yoneticilerin
gbzetiminde degerlere iliskin ¢esitli etkinlik ve bilgilendirme ¢aligsmalar1 yapilmalidir.
Okul disinda o6grencilerin yetistirilmesinde aile kurumu Onemli bir yere sahip
oldugundan okul aile is birligi ¢er¢evesinde rehberlik servisleri tarafindan konferans
veya seminerler dizenlenerek degerler konusunda aile egitimine 6nem verilmelidir.”
Burada yazilan tam bir indokrinasyon yaklagimidir ve iyi bir 6neri degildir.

Daha birinci sayfadan (Onsdz) baslayarak “siyasi”, “milli, manevi ve Kiiltiirel
degerlere”, “milli ve evrensel degerlere saygili”, “toplumsal sorunlara duyarli”
olmaktan bahseden politik, doktriner bir yaklagima rastlanmaktadir.

Sekil 1. de 6grencilere kazandirilacak hedefler arasinda “vatanseverlik, digergamlik (?),
duyarlilik, saygi” gibi belki sosyal agidan 6nemli ama bir temel bilim dersi i¢inde hedef
olmayan “degerler” vardir.

“Lise Biyoloji egitimi ¢ok degisik yaklasimlarla verilebilir. Bu yaklasim molekiiler
agirlikli, insan agirlikli ya da ¢evre agirlikli olabilir ancak uluslararasi bilimsel ortamda
kabul gormiis temel biyolojik verileri, bilgileri ve teorileri igermek zorundadir.
Molekiiler biyoloji agirlikli yaklagim .... daha molekiil temelinde ve daha kimyasal bir
bakisla biyolojik sistemleri isledigi i¢in Ogrencilerin ilgisini ¢ekmis ve alana ilgi
artmistir. ......... Molekiiler Biyoloji ve Genetik Boliimleri en yiliksek puanli ve burslu
programlarla 6grenci kalitesi acisindan yarigmaktadir. ....... miifredat 6zellikle Evrim
gibi artik ancak ¢ok az sayida tilkede tartisma konusu edilen bir temel biyoloji konusunu
tamamen dislamakta, ¢ok dolayli olarak bahsettigi yer ise 4 yillik egitimin son yilinin
son kismini olusturmaktadir. Halbuki bu teorinin molekiiler diizeyde agiklanmasini
saglayan molekiiler biyoloji aslinda .... “inovasyon”, teknoloji”, “lriin” gibi terimlerin
... temelini de olusturmaktadir. Bu ayiklama yanlhistir.”

....... misliiman Arap (b)ilim insanlarinin ...., ya da Tiirk kdkenli 6nemli bir cerrahin
ozellikle konu edilmesinin istenmesi “Dogu diinyasinin bilime Batidan 6nce ¢ok 6nemli
katkilar yaptigmi” vurgulamaya ydneliktir. Bu yaklasim o zaman Islam bilginlerinin
neden son 1000 yilda bilime pek katki yapmadiklar1 sorusunu akla getirmektedir.”
Metin stirekli olarak teknoloji, inovasyon ve uygulama hedeflerinden bahsetmektedir.
Temel bilim acis1 ¢ok dardir. Ornegin uygulamaya yonelik “genetik miihendisligi”
biyoteknoloji” kullanilmigsken temel bilim konusu “molekiiler biyoloji” bir yana
“molekiiler” sozciigii bile hi¢ kullanilmamastir. ......... Halbuki bilinmelidir ki en ¢ok
inovasyon yapan, en ¢ok yeni iirlin iireten iilkeler ayni zamanda bilimde de diinyada 6ne
¢ikmis olan {ilkelerdir. ........ Bizim ise once iyi bilim yapmay1 kolaylastiracak, ¢ekici
kilacak kosullar1 yaratmamiz ve buradan beslenerek inovasyona da yonelmemiz
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gerekir. Yoksa basit, diisiik teknolojik diizeyli inovasyonlar bizi ileriye gotiirmez, ...
aciklar boyle .... yaklagimlarla kapatilamaz.

SONUC Bu miifredat, tutucu bir politik bakis acisina sahiptir, bilimsel olarak konu dizilimi
uygun degildir, icerik acisindan da yine 6zendirici, dogru ve tam bilgilendirici bir biyoloji
egitimi amaglanmamaktadir. Konular cimbizla ayiklanmistir ve buradan alinan egitimle
gliniimiiziin yarismaci ve rekabet¢i ortaminda oOgrencilerimizin basarili olma sanslari

olmayacaktir.

/
/

Sekil 1. Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Programi ile Ggrencilere Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler
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Tablo: Fen Liselerinde kurulus yillarinda okutulan Biyoloji Miifredat: ile simdi Onerilen
miifredatin karsilagtirilmasi. Konular yariya inmis ve en temel bazi konular miifredatin disinda
birakilmistir.

Konu Karsilastirma Tablosu

ORTAOGRETIM FEN LISESI BIYOLOJI | BSCS BIOLOGY: A MOLECULAR
MUFREDATINDA konularmn yillara dagihmi | APPROACH, 9th Ed.

Uluslararasi tanimirhg yiiksek ve Fen
Liselerinde kullanilmis bir molekiiler agirhkh
ders kitabinda konu dagilimlan

9. SINIF Bélim 1 Yasamm Kimyast
9.1. Yagam Bilimi Biyoloji

9.1.1. Bilimsel Bilginin Dogas1 ve Biyoloji
9.1.2. Canlilarn Ortak Ozellikleri

9.1.3. Canlilarin Yapisinda Bulunan Temel
Bilesikler

9.2. Hiicre Boliim 2 Enerji, Yasam ve Biyosfer
9.2.1. Hiicre
9.3. Canlilar Diinyas1 Boéliim 3 Cevreyle Madde Degisimi
9.3.1. Canlilarin Cesitliligi ve Siuiflandirilmas:
9.3.2. Canli Alemleri ve Ozellikleri

Béliim 4 Ototrofi: Cansiz ortamdan enerji
10. SINIF saglanmasi

10.1. Hiicre Boliinmeler

10.1.1. Mitoz ve Eseysiz Ureme
10.1.2. Mayoz ve Eseyli Ureme

10.2. Kalitimin Genel Tlkeleri Boliim 5 Hiieresel Solunum: Kimyasal Enerji
10.2.1. Kalitim ve Biyolojik Cesitlilik Salim

10.3. Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Béliim 6 Hiicresel Yapilar ve Islevler:
Sorunlart

10.3.1. Ekosistem Ekolojisi

11. SINIF Boliim 7 Tasima Sistemleri

11.1. Insan Fizyolojisi

11.1.1. Sinirler, Hormonlar ve Homeostazi
11.1.2. Destek ve Hareket Sistemi

11.1.3. Sindirim Sistemi

11.1.4. Dolagim Sistemleri

11.1.5. Solunum Sistemi

11.1.6. Bosaltim Sistemi

11.1.7. Ureme Sistemi ve Embriyonik Gelisim
11.2. Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi Bolim 8 Hiiere Dongiisti
11.2.1. Komiinite Ekolojisi
11.2.2. Popiilasyon Ekolojisi
12. SINIF Boliim 9 Genetik Bilginin Ifadesi
12.1. Genden Proteine

12.1.1. Niikleik Asitlerin Kesfi ve Onemi
12.1.2. Genetik Sifre ve Polipeptit Sentezi
12.2. Canlilarda Enerji Dontisiimleri Bolim 10 Hayvanlarda Biyiime ve Gelisme
12.2.1. Canlilik ve Enerji
12.2.2. Fotosentez
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12.2.3. Solunum

12.3. Bitki Biyolojisi

12.3.1. Bitkilerin Yapisi

12.3.2. Bitkilerde Madde Tagmmas1
12.3.3. Bitkilerde Eseyli Ureme

Bélim 11 Bitkilerde Biiytime ve Gelisme

12.4. Canlilar ve Cevre

12.4.1. Canlilar ve Cevre

12.4.1.1. Cevre sartlarmin genetik degisimlerin
stirekliligine olan etkisini aciklar.

a. Dogal segilim, varyasyon, adaptasyon,
mutasyon kavramlart tizerinde durulur.

b. Bakterilerin antibiyotikiere kars: direng
gelistirmesinin nedenleri vurgulanir.

c. Herbisit ve pestisitlerin zaman igerisinde
etkilerini kaybetmelerinin nedenleri iizerinde
durulur.

Béiliim 12 Ureme

Boéliim 13 Kalitimin Yollari

Béliim 14 Diger Kaliim Yollan

Boliim 15 Molekiiler Genetikteki Gelismeler

Bélim 16 Popiilasyon Genetigi

Béliim 17 Yasamun Baglangier: Dinyanin
Baglangici
17.1 Buyiik Patlama
17.2 Erken Diinya: Diinyada Yasamin Evrimi
17.3 Yasamin Baglangici
17.4 Kimyasal Evrim
17.5 Biyolojik Evrim: Kayalardaki Kayitlar
17.6 Mikrofosiller ve Prokaryotlar
17.7 Okaryotlar

Béliim 18 Cesitlilik ve Varyasyon
18.1 Tiir Kavranu
18.2 Siniflandirma ve Homolojiler
18.3 Linnaeus Siniflandirma Sistemi
18.4 Tiirleri Stniflandirmanin Ug Yolu
18.5 Bes Alem
18.6 Siniflandirma ve Degisim

Bolim 19 Turlerdeki Degisiklikler: Cesitli Kamit
Tipleri

19.1 Fosil Kanitlari

19.2 Ekoloji ve Homolojilerden Kanitlar

19.3 Tiirlerin Kékeninin Genetik ve
Molekiiler Kanitlart

19.4 Tiirlesme Stireci
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19.5 Evrimin Yollar

Boéliim 20 Insanm Evrimi:
Primatlarin Ortak Kokeni
20.1 Primatlarin Tanimlanmasi
20.2 Iskelet Kanitlarinin Karsilastirilmasi
20.3 Molekiiler Kanitlarin Karsilagtirilmasi
20.4 Insan Fosillerinin Yas Tayini
Insanm Kokeni ve Toplumlar
20.5 Erken Hominidler
20.6 Ilk Insanlar
20.7 Gen Havuzlar

Béliim 22 Davranis

Boliim 23 Bagigiklik Sistemleri

Béliim 24 Ekosistemin Yapist ve Islevi

Boliim 25 Ekosistemlerde Degisimler
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Genel Elestiriler ve Gortisler

Prof. Dr. Biilent Sankur

"Temel Beceriler ve Yeterlilikler" bagligi altindaki "Cevre Okuryazarlig1" ...
"duygusal tepkiler" ... bu kavram gereksiz, s6z konusu doga ve bilimse duygusal
tepkiler biraz garip duruyor.

* "Medya Okuryazarlig1" ... konu(su)nun biyoloji egitimindeki payimni sorgulamak
gerekir. Hangi medya kaynaklarindan kimlerin nasil ve ne kadar yararlanacagi
goreceli ve 6znel bir durumdur. ... Dogru medya kaynagi kriterini kim belirliyor?

*"Degerler Egitimi" ... "vatanseverlik" kavrami ... Ogrencinin vatanini sevmesinin
egitimi biyoloji 6gretmeninin temel gérevi midir? Bunu 6lgen kimdir ve nasil
Olcebilir?

* " _.ahlaki ikilemlerin yer aldig1 bilimsel metinler..." bu agiklama da yersiz ve yanlis!
... ahlaki ikilem dedigimiz sey nedir, kim belirler, neye gore degisir? Bilimsel
metinler ahlaka uygun olarak mi1 hazirlanmalidir? Bu durum bilimsel metinlerde
sunulan goriislerin tartisilmasina sinirlayicilik 6zelligi katmaz m1?

*!'.miikemmel diizen ve isleyis..." Ayrica evrende ya da dogada her sey miikemmel

midir? ...... aciklanamayan bazi olgular1 "miikemmel diizen ve isleyise" atfetmek
dogru mudur? ....entropiyi bu durumda nereye koymaliy1z?

26



Genel Elestiriler ve Gortisler

Prof. Dr. Ali Nesin

Egitimimizde iki 6nemli ve derin sorun oldugunu diigtinliyorum.

1) Ogretmen Sorunu. Sistem ne kadar kétii olursa olsun, dgretmenleri iyi olan bir {ilkede
egitim mutlaka belli bir seviyeye ¢ikar.

la. Ogretmenler ¢ok kétii yetisiyorlar, kendi konularinda ¢ok ¢ok yetersizler. Bunun ¢dziimii
icin 6gretmenlerin egitim fakiiltelerinden degil, konulariyla ilgili béliimlerden mezun
olmalilar. Matematik 6gretmeni en az {i¢ y1l matematik boliimiinde okumali. Son bir iki yil
egitimle ilgili dersler alabilir.

1b. Meslege basladiktan sonra 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri i¢in hi¢bir neden yok.
Konularini daha ¢ok bildikleri igin, daha iyi 6grettikleri i¢in, diinyayla daha fazla
ilgilendikleri i¢in, sinemaya, tiyatroya gittikleri, gazete ve kitap okuduklari i¢in daha fazla
maas almiyorlar.

lc. Ogretmen egitim sisteminin en alt kademesinde ve higbir dzgiirliigii yok. Miifredata
birebir bagl kalmak zorunda. Tepesinde ziimre baskani, miidiir, miifettis, il¢e egitim miidiiri,
il egitim miidiirii, bakanlik ve bakan var. Ogretmen sdylenenleri harfiyen uygulamakla
yiikiimlii bir memur ve en alt diizey memur. Ozgiir olmayan kisi isini iyi yapamaz ve
sevemez. En idealist 6gretmenler bile bes-on yil iginde beziyorlar ve illallah deyip bir an 6nce
emekli olmak istiyorlar.

2) Merkeziyetgilik.

Tiirkiye 80 milyon. Cok farki cografya, iklim ve kosullarda yagayan 20-30 milyon kadar
ogrenci var. Kiiltiirleri farkli, anadilleri farkly, ihtiyaglar1 farkl, yetenekleri farkli, ekonomik
durumlan farkli, gelecege dair planlar: farkli... Bu kadar ¢ok ve bu kadar farkl bir kitleye tek
bir miifredat, tek bir egitim sistemi, tek bir egitim anlayis1 olabilecek en biiyiik yanlis. Ayni
miifredat, ayni tip okullar, ayni1 tip 6gretmenler, ayni tatil zamani, ayn1 kurallar...
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Uyelerin Raporlari

Ortadgretim Matematik Miifredati Taslagi Uzerine

Prof. Dr. Metin Giirses

Ortadgretim miifredatinda yapilan tiim degisiklikler LY'S (Lisans Yerlestirme Sinavi) ve YGS
(Yiiksek Ogretime Gegis Simavi) den tam bagimsiz kalamiyor. Bugiin bile taslagi okuyup
degerlendirme yapan lise hocalari atilan bazi konularin zaten LYS’de ya da YGS’de
sorulmadigindan bahsederek miifredat degisikligini temel egitim a¢isindan degerlendirmesini
yapmiyorlar. Bu nedenle bir kag¢ husus var Ki ne tiir miifredat olursa olsun 6grenci ve velileri
cok etkiler.

(1). Universite giris smavlar var oldugu siirece miifredatin pek bir énemi kalmiyor. Ogrenci ve
veliler 11. ve 12. siniftan itibaren tiniversite giris sinavlarinda soru gelen konulara odaklaniyor
ve okulda neler yapiliyor onlar1 fazla ilgilendirmiyor. Miifredat ile amaclanan kazanimlarin
¢ogunun gerceklesmesi miimkiin olamayacaktir. Ogrenci LYS ve YGS i¢in hazirlanirken
ezberler ve konulara derinligine girme ihtiyacini hissetmez. Universiteye gelen 6grencilerin pek
cogu Kalkiiliis derslerinde soru sormasini bilmiyor ve sorulan sorulari anlamiyorlar. Sonug
olarak LYS ve YGS gengligi robotlastiriyor (diisiinme yetileri yok oluyor).

(2). Fizik, Biyoloji ve Kimya gibi uygulamasi olan dersler de 6grencilere deney yapma ve
gordiikleri baz1 konulari test etme olanagi verecek olan yeterli laboratuvarlar olamayacak ise
miifredatla getirilmek istenenin belki de yarisina ulagilamaz. Matematik egitiminde ise
giiniimiizde bilgisayar laboratuvarlar1 énemli yer tutar. Ogrencilerin ders sirasinda ya da ders
disinda kimi hesaplamalar1 ve geometrik sekilleri inceleme ve degerlendirme ihtiyacini
hissettiklerinde kolaylikla bu laboratuvarlardan yararlanabilmeleri sart. Kimi okullarda bu
olanaklarin olmasi ama kimi okullarda olmamasi ise esitlik kavramini zedeler.

(3). Ayn bir husus ise bu miifredat i¢in yeterli (hem nicelik hem de nitelik olarak) 6gretim
kadrosu olmadigin1 biliyoruz. O zaman bu miifredat en iyisi de olsa nasil basarili olabilir?

(4). lyi ders kitaplar ile desteklenmeyen en iyi miifredat bile basarili olamaz. Matematik
egitiminde ders kitabi onemli yer tutar. Bu nedenle ders kitaplarmin belirli kurullarca
hazirlanmasinda yarar olabilir.

Matematik Miifredatinda yapilan degisikler soyle 6zetlenebilir:

MATEMATIK

Kaldirilan Konular

Taban Aritmetigi, Islem Konusu, Bagmtinin Ozellikleri, Karmasik Sayilarin Kutupsal

Gosterimi, Matris Determinant, Toplam Carpim, Ters Trigonometri fonksiyonlarinin tiirevi ve
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integrali, Limitte 0/0 ve sonsuz/sonsuz disindaki belirsizlik tiirleri, Integralde Hacim hesabi, L
Hospital, Ters Doniisiim Formiilleri.

Eklenen Konular

Oklit Algoritmasi ve Bilingli Tiiketim Aritmetigi
GEOMETRI

Kaldirilan Konular

Karnot teoremi, Seva ve Menelaus teoremleri, Kosegen sayisini veren formiiller, Cemberde
uzunluk kuvvet ekseni, Kiire kapagi, kiire kusagi, kiire parcasi, Vektorel ve parametrik
denklemler, Doniisiimlerden homoteti, Cember Analitiginden kuvvet kuvvet ekseni ¢ember
demeti, Konik ayritlari, Uzay Analitigi, Fraktal Kaplama Siisleme

Eklenen Konular

Trigonometri-1 ve Dogrunun vektorel denklemi.

Taslagin Matematik Boliimiiyle ilgili Diistinceler

Taslakla ilgili olarak birka¢ noktaya dikkat cekmek istiyorum.

(1). Taslagin 7.sayfasinda Degerler Egitimi basligi altinda 6grencilere milli, manevi, kiiltiirel ve
evrensel degerlerimiz programda ilgili kazanimlara agiklama olarak yazilmigtir deniyor ve
dogrudan yazilamayan bazi degerlerin ise ders siirecinde Ortiik olarak verilmesi
hedeflenmektedir diye ekleniyor. Matematik hocalarinin uzmanlik alani olmayan bu degerler
Ortadgretim matematik miifredatinda olmamasi gereken hususlardir. Matematik hocalarinin ve
Matematik egitiminin isi bu degerleri 6gretmek degildir. Ote yandan taslakta hi¢ yer almayan
bilim etigi lizerinde durulmasi ¢ok yerinde olacaktir.

(ii). Taslagm 11. sayfasinda 6ne ¢ikan Tiirk-islam ve Bat1 matematikgileriyle ilgili sade, agik
ve 6grencinin bilgi seviyesine uygun anekdotlara kullanilmalidir denilmektedir. Taslakta yalniz
iki anekdot gordiim. Bu is ciddi yapilacaksa ayirim yapilmadan, belirli bir standard kabulii ile
her konunun arkasina bu tarihsel anekdotlara konabilir, iyi de olur.

(111). Taslakta baz1 kelimeler siklikla kullaniliyor ama karsiliklar1 TDK sozliigiinde dahi yok.
Bunlar psikomotor, yordanmak gibi sozciikler. Bunlarin yerine sirasiyle beceri kazanimi,
ongdrmek denemez mi?

Genelde atilan ve eklenen konular isabetli ama birka¢ konu var ki iizerinde tekrar diisiintilmeli.

1. Atilan teoremler genelde liggenler konusu ilgili olup bence isabetli olmus. Aslinda taslakta
ticgenler konusuna ¢ok yer ayrilmakta. Hala pek ¢ok tiggen konusu atilabilir ve yerine vektorler
gibi konulara yer agilmalidir.
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2. Matematikte sayilar kurami i¢inde asal sayilar ve 6zelliklerine biraz yer ayrilmasinin yararlt
olacagini diisiinliyorum. Burada iilke olarak gurur duyacagimiz matematik¢imiz Cem Yalgin
Yildirim'in anilmasi gok yerinde olurdu. Sayin Yildirim ¢ok prestijli bir 6diil olan Cole Odiiliinii
2014 yilinda almistir. Kanadali bir matematik¢i olan Dan Goldston ile beraber yaptigi, "asal
sayilar arasindaki kiigiik bosluklar" isimli ¢alismasi ile bu odiilii almistir.

3. 10TL'lik banknotun arkasinda resmini koydugumuz ve Tiirk Matematiginin babasi diye
niteleyecegimz Cahit Arf"' 1 Lise 6grencilerine tanitmamak biiyiik eksikliktir. Cebir ve Geometri
konularinin iistad1 olan Sayin Arf Diinya literatiiriinde "Arf Degismezi", "Arf Halkalar1" ve
"Hasse-Arf Teoremi" ile ¢ok iyi bilinir.

4. 0/0 ve sonsuz/sonsuz gibi limitler 6gretilirken L' Hospital kuralin1 (teoremini) gostermemek
olur mu?

Taslagin Geometri Boliimiiyle ilgili Diisiinceler

1. Uggenler konusu bence yar1 yariya azaltilmali. Yerine konik kesitlerden bahsedilmelidir diye
diisiiniiyorum.

2. Gordiigiim kadariyla vektorler ayri bir sekilde islenmiyor. Bu hatali. Fen bilimleri ve
miihendislik egitiminde vektorler nemli bir yer tutar. "Vektorler" baslig: altinda ayr1 bir bolim
halinde hem diizlemde hem de uzayda bu konu muhakkak islenmelidir. Dogrular ve Diizlemler
vektor konusu 6gretilmeden nasil iglenir?
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Fen Ogretim Program Taslaklar1 Hakkinda Baz Diisiinceler

Prof. Dr Rahmi Giiven

Gliniimiizde yasanan ve Ozellikle bilim ve teknolojiden kaynaklanan onemli, hizl
degisimler 6gretim programlarinin siirekli gelistirilerek giincellenmesini zorunlu kilmaktadir.
Bu ihtiyacin devletimizin ilgili birimlerince de tespit edilmis olmas1 ve gerekli giincellemeye
saydam bir bi¢imde baglanmasi olumlu, timit verici bir durumdur. Yapilmasi diisiiniilen
ortadgretim miifredat degisiklikleri taslaklar halinde MEB web sitesinde ilan edilerek kamuoyu
ile paylasilmis ve tiim yurttaslarin degerlendirmesine sunulmustur. MEB web sitesinde “sikca
sorulan sorular” boliimii igerisinde taslaklarin nasil hazirlandig1 hakkinda smirli bir bilgi de
verilmektedir. Bu bilgi taslaklarin hazirlik safhasinda yeterince genis bir paydas grubuna
ulasilmamis oldugu izlenimini verse de, bir yerden baslama gerekliligi ve aski siirecinden
sonraki evrelerin varligi, her yurttasin bu hayati konuya egilmesini gerektirmektedir. Su ana
kadar web iizerinden taslaklarla ilgili ¢ok sayida goriis bildirilmis olmas1 etkileyici bir veridir
ve toplumun bu duyarliligini aski siireci sonrasinda MEB ilgili birimlerinin yeterince hesaba
katacagi umulmaktadir.

Bu yazida taslaklardan sadece dordii:
[ 1] Hayat Bilgisi Ogretim Programi (ilkokul 1,2 ve 3. Siniflar),
[ 2] Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3 - 8. Siiflar),
[ 3] Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programu,
[ 4] Ortadgretim Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim Programi

Ele alinacak ve gerektiginde ilgili taslagin sayfasi, 6rnegin {[2], s.17} seklinde anilacaktir.
(Sayfa numarasi, pdf. dosyanin basili halinde goriilmek {iizere metnin altinda belirtilen
numaradir.) Ozellikle [2]’de astronomi ve fizik disindaki dallarin kapsam disinda tutulmasina;
biyoloji, kimya, yer bilimleri ve ¢evre bilimleri dallariyla ilgili hususlarin alanin uzmanina
birakilmasina ¢aligilacaktir. Aski siirecinden sonra kesinlesecek olan programlarin nihai
degerlendirilmesine ancak uygun bulunacak ders kitaplarinin incelenmesi sonunda
ulasilabilecegi de aciktir.

Incelendiginde bu dort taslagin her birinin giiniimiiz paradigmalarina uygun bir formatta
sunuldugu goriilmektedir. Taslaklar genellikle “Programin Temel Felsefesi” baglig1 altindaki
metinlerle baglamaktadir. Bu metinler 6grenmeyi Ogretme, disiplinler arasi yaklagim,
yaraticilik, girisimcilik gibi ¢ok yerinde kavramlarla birlikte, post modern diyebilecegimiz,
endise verici ve yeterince aciklanmamis kavramlar da icermektedir. Bu tavir dogal olarak
taslaklarin sonraki boliimlerine de yansimis durumdadir. Bunlara asagida her program bazinda
ayrica deginilecektir. Buna baslamadan 6nce dort taslakta da gozlenen sakincali, ortak ve temel
bir tavrin; fen 6gretiminde bilimsel yontemin gerektigi gibi 6ne ¢ikartilmamasi hususunun ele

31



alinmasinda fayda vardir. Tespit edebildigimiz kadariyla, taslaklarda “bilimsel bilgi”, “bilimin
dogas1”, “bilimsel siire¢ becerileri”, “bilginin zihinsel yapilandirilmasi” vb. ifadeler sikca
gegerken “bilimsel yontem” deyimi sadece bir kez, o da 6zlenen anlamiyla degil, ¢cogul olarak,
kullanilmigtir {[3], s.4}. (Aym ifade [4]’lin “Giris” sayfasina da kopyalanmistir.) Taslaklar
mevcut haliyle bilimsel yontemin temel islevini dnemsemeyen bir yaklagim sergilemektedir.
Bu nedenle asagidaki diisiinceleri paylasmak gerekmektedir:

Fen bilimleri doganin degisik diizeylerde; en biiyiik dl¢eklerden (evrenin yapisi) en kiigiik
Olceklere kadar (molekiiller, atomlar, temel pargaciklar ve 6tesi) sistematik bir sekilde, bilimsel
yontem kullanilarak, anlagilmasi ¢abasidir. Tamamen insan sagduyusuna, aklina ve becerisine
dayanir. Alcakgoniillii fakat yiiksek getirili bir faaliyettir. Bir yandan ¢ok yetenekli, yaratici
aragtirmacilarin buluslart zaman igerisinde insan hayatinin kalitesini artirir. Diger yandan da
doganin daha iyi anlasilmas1 bizi daha kamil bireylere doniistiiriir.

Fen bilimleri dogrudan gozlenen veya dolayli olarak vakif olunan dogal siiregler ya da
olgular hakkinda sorular sormak ve cevaplar bulmaktan kaynaklanir. Bu ugrasin vazgegilemez
ve ayni degerde iki unsuru vardir. Bunlarin birincisi gézlem ve deneydir. Digeri ise, bilimsel
teorilerdir. Sorulan sorular ve bulunan cevaplarindan makul, test edilebilen hipotezlere varilir.
Bu hipotezler muhakkak test edilebilecek ongoriiler (predictions) icerir ve dikkatli deney veya
gozlemlerden gegen hipotezler zaman igerisinde bir gercekler ve prensipler toplulugu niteligine
kavusur. Bu topluluk bir bilimsel teorinin temellerini olusturur ve teori zamanla yeni deneyler,
gozlemler ve matematik araciliiyla yetkinlesir.

Bilimsel yontem esnek ve yaraticiliga ¢ok agik bir yontem olup kabaca ii¢ kabule dayanir:

. Gozlenen siireclerdeki degisikliklerin zaman iginde nasil ortaya ¢ikacagi mantik
kullanilarak 6ngoriilebilir.

. Herkes gozlem veya deney yapabilir ve ona mantik kurallarini uygulayabilir.
. Bilimsel buluglar bagkalar1 tarafindan da tekrarlanabilir. (Bilimsel teoriler
yanlislanabilir.)

Bu kabuller nedeniyle de bilim evrenseldir.

Bilimsel yontemin gelecegi ongdrmesi 0zelliginden ge¢misteki siirecleri ele alan yer
bilimleri, paleontoloji gibi dallarin bilimsel olmadigi sonucunun ¢ikmadigini hatirlatmakta
yarar olabilir.

Deney ve gozlemlerde temel kavram 6lgme ve hata payidir. Her 6l¢limde muhakkak bir
hata pay1 bulunur; dl¢iilen fiziksel degerler reel bir nokta degil, bir aralik niteligindedir. Ol¢iim
degerleri ilgilenilen fiziksel 6l¢egi tanimlar. Deneyin duyarliligi da dlciilen araligin genisligi ve
ilgilenilen dlgek tarafindan belirlenir.

Teorilerde ise, bilimsel terimlerin tanimi, prensipler, kanunlar ve izin verilen
yaklastirmalar 6ne ¢ikar. Her teorinin bir gecerlilik bdlgesi vardir. Bu bdlge teorinin deney ve
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gozlemlerle test edilmesi siirecinde ortaya c¢ikar. Yapilacak daha duyarli deney veya
gozlemlerle teorinin gegerlilik bolgesinin disina tasilmasi her zaman miimkiindiir ve bdyle
durumlar heyecan verici atilimlara yol agabilir. Calisilan teori bu sekilde gegerlilik bolgesi daha
genis ve bu anlamda daha yetkin, yeni bir teorinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Bilimin
alcakgoniillii ama yliksek getirili bir faaliyet olmasinin ana kaynagi da budur. Bu durumun
klasik orneklerinden biri Newton mekanigi ile Einstein’in gorelilik teorileri arasindaki
iliskilerde goriilir.  1919°da gazetelere yansidigi gibi, Einstein Newton’u tahtindan
indirmemistir. Bugiin bile Newton mekanigi yanlis degildir ve {istelik gilinliik hayatimizda hala
cok kullanighdir. Newton mekaniginin sadece gecerlilik bolgesi daha dardir ve Einstein
teorisinden uygun yaklastirmalarla Newton teorisine ulagilabilmektedir. Her iki teori de yeni
deneysel yontemler ve teknolojiler ile gliniimiizde bile sinanmaya devam edilmektedir.

Taslaklarda teorinin deney ve gézleme gore daha 6ne ¢ikarildigi gézlenmektedir. Mesela
{[2], s.7}’de “bilimin amac1 dogal olgulara mantiksal ve sistematik aciklamalar gelistirerek
teoriler olusturmaktadir” denilmektedir. Bunun yami sira 6grencilerin “bilimsel bilgilerin
degisebilecegini” fark etmesi beklenmektedir {[2], s.3}. Bu beklenti ancak degisimler
yukaridaki sekilde yorumlanirsa anlamlidir. Aksi takdirde, “bilimsel teorilerin nasil olsa biri bir
yanlis1 bulunur” gibi yanlis ve kiigiimseyen bir kaniya yol agma tehlikesi vardir.

Taslaklarda gdze garpan baska bir dzellik degerler egitimine yapilan vurgudur. Ogretim
programlarinda insani degerlerin de kazandirilmasi 6zlenen bir durumdur. Ne var ki
taslaklardaki yaklasim sadece ahlaki degerleri One ¢ikarmaktadir. Ahlaki degerlerin
tanimlarinda mutabakat saglamak kolay degildir. Merak etme, muhakeme, sorgulama, kanit
arama, bir bilimsel delil ile kisisel kanaati (opinion) ayirt etme gibi insan aklina dayali ve pratik
hayatla ilgili degerler ise geri plandadir. Bu akli degerler “beceri” olarak nitelendirilmekte ve
bu becerilerin sunulan program ve ahlaki degerlerle kazandirilacagi umulmaktadir. Oysa
durum tam tersidir. Akli degerler, ahlaki degerlerin i¢sellestirilerek uygulanmasi igin, bireysel
ve toplumsal hayat i¢in, iyl yasayabilme ve liretken bir toplum olmak i¢in de saglam bir
temeldir. Bazi ahlaki degerlerin fen derslerinde nasil kazandirilabilecegi ise ¢ok dikkat
gerektiren bir husustur.

Bilimin smirlar1 kullandig1 araglarla; denenebilen gercekler ve sianabilen hipotezlerle
belirlenmistir Bu nedenle de bilim “ni¢in” sorulartyla degil, “nasil” sorulariyla ilgilenir.
Evrenin, diinyanin ya da canlilarin nasil olustugu hakkindaki hipotezlerin, bilimsel gerceklerin,
teorilerin bir fen dersi miifredatinda ele alinmasi dogaldir. Evrenin ni¢in ortaya ¢iktig1, insanin
nicin var oldugu gibi tartigsmalarin ise fen egitimi miifredatinda yeri olmamalidir. Bu saygin
sorular baska derslerin kapsaminda ele almabilir. Felsefi goriislerin veya dini tercihlerin en
azindan kismen inanca dayandigi ve bilimsel testlere, bilimsel yanlislamaya tabi olmadig
unutulmamalidir.

Sunulan taslaklar bilimsel yontemi 6ne ¢ikarmamanin yani sira, bilimin evrenselligini de
yeterince dnemsememektedir. Bilim tiim insanligin malidir. Bilim tarihi ¢ok degisik cografi,
etnik veya dini gruplara mensup insanlarin yaptig1 bilimsel atilimlarin 6rnekleriyle doludur.
Bilimsel atilimlarin toplumlara kazandirdigi giic ve itibar ise bazi baskin gruplarin bilim
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tarihine nesnel, kapsayici bir bigcimde yaklasmamasi sonucunu dogurmustur. Nesnel tarih¢ilerin
gayreti bu yanlislarin diizeltilmesi yoniindedir. Ornegin gegmiste batidaki tarihgiler bilimdeki
gelismeleri eski Yunan Medeniyetinden baslatma ve Avrupa Ronesans’ini vurgulama
egilimindeydiler. Bugiin bu egilimin saglikli bir bicimde degistirildigi; Hindistan,
Maveraiinnehir, Misir ve Orta Asya gibi bolgelerden kaynaklanmis olan katkilarin da artik
hesaba katildig1 bir¢ok bat1 kaynaginda gézlenmektedir.

Taslaklar gegmisteki yanlis tarihlemeye ortiik, 6zgiivensiz ve yadirgatici bir tepki icermekte ve
bu tepki “Tiirk-Islam Medeniyeti” kavrami {istiinden yapilandiriimaktadir. Tiirk-Islam
Medeniyeti ideolojik bir kavramdir ve bu yaklagim giiniimiiz Tiirkiye’sinde baskindir. Yapilan
bu ideolojik tercih, “bilginin zihinsel yapilanma siirecinde bireyin i¢inde bulundugu kiiltiire ait
degerlerin, toplumsal yapmin ve inanglarin da etkisi” {izerinden gerek¢elendirilmeye
calisilmaktadir {[1], s.3}. Fen egitimi icin bilgiyi bilimsel bilgi olarak diisiiniirsek, bu
argiimanin ikna edici bir niteligi yoktur. Yasadiklar1 donemlerde hem Takiyliddin hem de
Kepler bagli olduklar1 saraylarin miineccim baglar1 idi. Newton ise koyu bir Hristiyand1 ve
zamaninin daha bilyiik bir kismmi, fizik ve matematik c¢alismak yerine, Incil’in
yorumlanmasina hasretmisti. Bugiin bu tiir 6zelliklerin fizik veya matematik 6gretimiyle bir
alakas1 yoktur. Onemli olan kimin neyi nasil yaptig1 degil; bulunan, yanlislanma kapasitesine
sahip bilimsel sonuglarin kendileridir. Bilim egitiminde ideolojilere yer olmamalidir.

Ote yandan, iilkemizin sahip oldugu genis kiiltiirel ve bilimsel mirasta dviiniilecek pek ¢ok
ozelligin mevcut oldugu bir gercektir ve fen 6gretiminde bunlara dikkat ¢ekilmesi olumlu bir
tavirdir. Ornegin akustik konusu islenirken Siileymaniye Camiinin akustiginin érnek verilmesi
{[2], s.31} yerinde bir tercihtir. Onemli olan ideolojik kaliplara girmemektir.

Gegmiste, koyu Hristiyan bagnazliginin yasandigi donemde, bilimsel gelismenin bizim de
mensup oldugumuz cografi bélgede ve inang sisteminde gerceklesmis oldugu ve bati ronesansi
ile sanayi devriminin buna ¢ok sey bor¢lu oldugu da baska bir gercektir. Fakat bu donemin bir
“Islam Ronesans1” olarak nitelendirilmesi tartismalidir. Ik ve ortadgretim diizeyinde bu
donemin “Horasan, Orta Asya ve Maveraiinnehir Aydinlanmas1” olarak tasviri daha uygun
goriinmektedir. Son arastirmalar bu donemde bilime evrensel katki yapmis olan oncii bilim
insanlarinin sayisinin 415 mertebesinde olduguna ve bunlardan iicte birinin Orta Asyali ve
Tiirki olduguna isaret etmektedir. Bu toplam saymnin 6nemli diger kismini ise Iranlilar
olusturmaktadir. Ote yandan bu dénemde ¢ok merkezi bir rol oynayan Abbasi devletinde ilk
ii¢ halifeye vezirlik, danmismalik yapmis ve entelektiiel gelismelere esas giicii saglamis olan
Bermeki ailesi Budist kokenlidir [5]. Kiiltiirel ve bilimsel mirasimiz dini bir ¢ergeveye
oturtulursa, bu gibi gergeklerin yani sira, islam’daki Gazali-Ibni Riist ikilemi; insan aklinin,
muhakemenin islevi, Takiyliddin i¢in insa ettirilen gézlemevinin neden yiktirildigi, Abbasiler
donemindeki 6ncili konuma karsin Miisliiman toplumlarin bugiin neden bilimde geri kaldig1 gibi
tartismalara da girilmesi gerekecektir. Giinlimiizdeki diinya sartlar1 biitiin toplumlarin, 6zellikle
de Miisliiman olanlarin, bu 6nemli sorularla yiizlesmesini zorunlu kilmaktadir. Fakat bu
tartismalarin yeri ilk ve ortadgretim diizeyindeki bilim 6gretimi olmamalidir. Ogrenciler énce
nesnel, tarafsiz bir bicimde bilimin kendisini 6grenmelidir.
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Simdi her taslagi tek basina ele alirsak:
1. Hayat Bilgisi Ogretim Program1 (Ilkokul 1, 2 ve 3. Siniflar)

Bu dersin amaci tabii sadece fen bilimlerine bir giris yapmak degildir. Ana hedef
ogrencilere temel yasam becerilerinin tiimiiniin kazandirilmasidir. Her sinifta 6 degisik iinite
islenmektedir. Bizim iizerinde duracagimiz “Dogada Hayat” isimli son unite olacaktir. Fakat
dogrudan bu iiniteye girmeden 6nce bazi gozlemleri kaydetmekte fayda olabilir:

. Hedeflenen kazanimlarin 4. sayfada olan sonuncusu muglaktir. 14. kazanim “Bilgi ve
iletisim teknolojilerini tanir ve kullanir” olmalidir. “Amacina uygun olarak kullanmak”
tanimlanmamustir.

. 5. sayfadaki “milli, manevi, ahlaki ve evrensel degerlerin Ortiik bir sekilde
kazandirilmasi” beyin yikamayi ¢agristirmaktadir. Buna gerek var midir?

. 7. sayfada siralanan hususlardan 6.’sinda: “6grencilerin canli ve cansiz varliklari
Ogretim materyali olarak, onlara zarar vermeden kullanmalarina imkan taninmalidir” daha
dogru bir ifade olacaktir.

. Varlik terimi sadece bu programda degil, [3]’de de karsimiza ¢ikmaktadir

(F.3.3.1). Bu terim yerine, duruma gore, Malzeme veya Nesne ya da Cisim sozciiklerini
kullanmak daha uygun se¢imler olarak goriinmektedir. Zira TDK So6zIigii’ ne bakinca, varlik
terimin bir felsefi tartisma yaratma kapasitesine sahip oldugu tespit edilebilmektedir. (Biling
disinda nesnel varolma ...)

. Taslagin notasyonuyla, HB. 2.5.3., HB. 2.5.5. ve diger siniflardaki esdeger kazanimlarin
saglanmas1 Ozel ihtimam gerektirmektdir. Cumhuriyetimizin kurucu oOnderi Atatiirk’lin
cocuklugunun arastirilmasindan beklenen kazang nedir?

. Dini giin ve bayramlar tabii ki igslenmelidir, fakat bu siiregte 6grenciler baska inanglara
sahip olan insanlarin, arkadaglarinin var olabilecegini de fark etmeli ve onlara saygi
gosterebilmelidir.

. Tiim programlarda, tutarli bir bicimde, kurucu 6nderimizden “Atatiirk” diye s6zetmek
yeterlidir. Oysa Fizik dersi programinda, {[3], s.13}, “Gazi Mustafa Kemal Atatiirk” olarak
anilmaktadir.
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Esas iizerinde duracagimiz 6. iiniteye gelirsek, diger {initelerle uyumlu olmasi diisiincesiyle,
bu iinite de Dogada Hayat olarak adlandirilmistir. Bu iinite i¢in daha iyi bir baslik Dogay1
Taniyalim olmalidir ve {inite esasl bir bicimde gelistirilmeye muhtactir.

Fen 6gretimi agisindan 6. Unitede hedeflenen kazamimlar her smf i¢in gerekli, fakat
yeterli degildir.

Yavrularimizin hayata yogun bir bilgi bombardimani altinda basladig1 giinlerdeyiz. Unitenin
miitevazi hedefleri onlarin diinyadaki hizli degisimlerle bas edebilmeleri icin yeterli bir
baslangict maalesef saglamamaktadir. Bir karsilastirma yapmak amaciyla, meshur Silikon
Vadisi’ni de barindiran, ABD’nin Kaliforniya Eyaletindeki devlet okullar1 i¢in hazirlanan 2004
Bilim Cercevesini[6] ele alalim. Bu dokiimanda Fen Igerik Standartlari, (yani &gretim
ciktilarindaki standartlar), her sinifi¢cin ve dort ayr1 kiime halinde: 1.Fiziksel Bilimler, 2.Yasam
Bilimleri, 3.Yer Bilimleri ve 4.Sorgulama ve Simama (Investigation and Experimentation)
basliklar1 altinda belirlenmistir. (Bu sekilde bilimsel yonteme hak ettigi 6nem de verilmis
olmaktadir.) Bunlardan sadece 1. ve 4. standartlara bakinca, Hayat Bilgisi dersindeki fen
hedeflerinin neredeyse tiimiiniin 1. Sinif sonunda saglandigi gibi bir izlenim dogmaktadir.

Kaliforniya’da 1. Smifta, 6grenci nesnelerin imal edildikleri malzemeler (bez, kagit,
toprak, vs.) ve fiziksel Ozellikler (renk, doku, agirlik, esneklik, suda ylizme/batma, vb)
cinsinden tasvir edilebilecegini kavrar. Degisik cisimleri duyulariyla inceler, karsilastirir.
Karsilagtirmalarda “referans sistemi” hissi gelismeye baslar, Suyun sivi veya buz halinde
olabildigini ve bu hallerin birbirine doniisebilecegini anlar. 1. standart: “Malzemelerin
ozellikleri gozlenebilir, Olgiilebilir ve tahmin edilebilir.” ve 4. standart: “Bilimsel gelisme
anlamli sorgulama ve dikkatle yiiriitiilen arastirmalarla gergeklesir.” seklinde saglanmis olur.

2. Sinifta cisimlerin dinamigine giris yapilir. Ogrenci Hareket ve Kuvvet kavramlar
tizerinde his gelistirmeye baslar. Bir cismin konumunun bagka bir cisme veya bir arka plana
gore tasvir edildigini bilir. Bir cismin hareketinin, konumun zamanla nasil degistiginin
kaydiyla tasvir edildigini 0grenmistir. Yercekimi kuvvetinden, miknatislardan, yani giinliik
hayattan tanis oldugu iki temel etkilesmeden ve titresim ile ses kavramlarindan haberdardir. 4.
standardin saglanmasi ile de bilimsel yontemi daha 1y1 kavramaya devam eder.

3. Smufta 6grenci Enerji ve Madde kavramlariyla karsilagsmaya; bunlan icgiidiileriyle
icsellestirmeye baslar. Enerji kavrami igin gilines enerjisi ve makinalarin sagladigi enerji iki
uygun baslangigtir. Enerji ve maddenin degisik formlar1 oldugu, bu formlarin birbirine
doniisebildigi fark edilir. Isik da bir enerji tiirii olarak ele alinir. Isigin bir kaynagi ve bir yonii
oldugu fark edilir ve golge, yansima, gérme, renk gibi 6zellikler ¢alisilmaya baslanir. Maddenin
tanecikli yapisi da vurgulanir. Atomlardan, periyodik tablodan séz edilir ve 5. simifta ele
alinacak olan element kavramina hazirlik yapilir, 4. Smifta ise, bir yandan elektrik ve
manyetizmaya girilir. Diger yandan da O6grencinin artik bilimsel delil ile kisisel kanaat
arasindaki ayrima vakif olmasi beklenir.
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Bizde 3. Smifta tabii Fen Bilimleri Dersi [2] de baglamaktadir. Bu taslagi da birlikte
degerlendirince, enerji kavraminin ancak 7. Sinifta ele alindig1 goriilmektedir {[2], s.31; F.7.3
}. Maddenin tanecikli yapisi1 da yine bir 7. Sinif konusudur. Baska bir {iziicii husus ise, erken
evrede dalga kavrami i¢in de yeterli bir birikimin saglanmamis olmasidir. Ses kavrami
iizerinden gosterilen gabalar yeterli gériinmemektedir.

Son olarak tekrar fen 6gretimi konusu disina cikarsak, “Ulkemizde Hayat” iinitesinde,
HB.3.5.9’da, iilkemize katkida bulunmus kisilerin arastirilmasi istenmektedir. Bu olumlu bir
istektir fakat “gibi bireylerin” diyerek, kisa bir isim listesi sunulmasinin sakincalar1 yok mudur?
Nobel ddiillii tek bilim insanimiz neden bu listede gériinmemektedir?

2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu (Ilkokul ve Ortaokul 3 - 8. Smiflar)

Bu programin hedefi “6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek™ dir. Bu dogru
bir hedeftir fakat bu siiregteki en dnemli bilesenin “6grencilerin dogay1 bilimsel yontem ile
anlayabilecegi ve degistirebilecegi” oldugu gozetilmemektedir.

4. sayfada siralanan genel amaglara bakinca, en azindan 8. ve 9. maddelerde ne kastedildigi
acik degildir. “Bilimsel arastirmalarda giivenligin 6nemi” neden One ¢ikmaktadir? Bazi
maddelerin 6grenciye zarar verebilmesi, elektrik akimina ¢arpilma tehlikesi gibi hususlar tabii
ki 6nemlidir ama bunlar1 genel amaglarda “bilimsel aragtirma giivenligi” olarak nitelemek
dogru mudur? “Bilimsel diisiinme aliskanliklarinda, muhakeme becerilerinin gelistirilmesinde
sosyo-bilimsel konular” nedir ve nasil kullanilacaktir?

8. sayfada agiklanan program yapisi disiplinler arasi yaklagima uygun bir bigimde, her yil
astronomi, fizik, kimya, biyoloji, yer ve ¢evre bilimleri konularini bir arada almak seklindedir.
3. smufta 7, daha st siniflarda ise 8 iinite islenmektedir.

Fizik ve astronomi ile ilgili linitelere bakarsak, yukarida da deginildigi gibi, baz1 temel
kavramlar, 6zellikle de enerji ve dalga cok geg ele alinmaktadir. Ogrenci maddeyi, hareketi,
kuvveti ve 15181 1. siniftan itibaren tanimaya baglamalidir. Programin bastan itibaren detayl bir
sekilde yeniden ele alinmasi1 gerektiginden burada bazi1 gézlemleri kaydetmekle yetinecegiz:

. F.3.3. : Bu tlinitenin Hareketi ve Kuvveti Taniyalim diye adlandirilmas1 daha dogru
olacaktir. Ogrenciye diizeyine uygun bir bigimde &nce kinematik kavramlar (referans sistemi,
konum, hiz, ivme) anlasilir kilinmali, ardindan dinamige, kuvvet kavramina gecilmelidir.
Kuvvet kavrami giinliikk hayattan tanis olunan yergekimi ve miknatislik iizerinden
gelistirilmelidir. Kuvvet ile ivme iliskisi lizerinden kiitlenin ne oldugu igsellestirilmelidir.
Temas gerektiren stirtiinme kuvveti de tabii ele alinmali, etkisi anlagilmalidir.

. F.3.4. basligindan “Madde ve Dogas1” se¢enegi atilmalidir. Gerekiyorsa, yerine “Madde
Nedir?” konulabilir. Bu tespit linitenin iist sinif esdegerleri ig¢in de gegerlidir.
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. F.3.5.2.: Dogal ve yapay 151k kaynagi ayrimima 6 saat harcamak zaman israfi degil
midir? Benzer bir yapida 6 saat de ses kaynaklarina hasredilmistir.

. F.3.7. : Elektrikli araclarin ele alinig1 arkaiktir. Glinlimiiz ¢ocuklar1 pilli oyuncaklarla,
TV ve kumandasi, cep telefonu, bilgisayar vb. gibi araglarla ¢ok kiigiik yasta tanigmaktalar. Bu
iinitenin onlara heyecan verici bir hale getirilmesi gerekir. Enerji kavraminin yeterince erken
islenmesi, burada elektromanyetik dalgalar hakkinda bir his gelistirilmesine de imkan
tantyacaktir

. 7. Sinifta giines sisteminin Otesi ele alinmaktadir (F.7.1). Fakat konunun islenis sekli,
“bilginin hayatla, teknolojiyle i¢sellestirilmesi” hevesine uygun goriinen bir sekilde ama yine
bilimsel yontemi Onemsemeyen ve Ozlenen kazanimlari saglayamayacak bir haldedir.
Ogrencinin uzaym ne oldugunu daha hi¢ anlamadan, 6nce “uzay teknolojilerini aciklamas1”
beklenmektedir (F.7.1.1.1.). Bu arada ¢evre duyarliligi amaciyla olsa gerek, “uzay kirliligine”
ve “is1k kirliligine” de girilmektdir. Halbuki ilk ele alinmas1 gereken husus gézlem araglarinin
ne oldugudur. Optik teleskoplarin gercekten heyecan verici bir hikayesi vardir. Glinlimiizde
baska imkanlarin, “pencerelerin” de (radyo teleskoplari, gamma 1511 teleskoplari, vs.) var
oldugu 6grencilere hissettirilmelidir. Uydular daha sonra ele alinabilir ve bunlarin da gézlem
amacl kullanilabildigi belirtilebilir.

. F.7.3.1.3.de yer¢ekiminin evrensel bir kuvvet oldugu gok cisimleri temelinde
anlasilmali fakat “kiitle ¢ekimi” diye bir terimin yerlestirilmemesine, ileride deginecegimiz
sebepler nedeniyle, 6zen gosterilmelidir.

. F.7.4.1. de yine endise verici bir yapidadir. Maddenin tanecikli yapisi ele alinirken
bilimsel yontem yeterince anlasilmadigindan, teoriye agirlik verilmekte ve var olan deneysel
diizey hesaba katilmayip “bilimsel bilginin zamanla degisebilecegine” vurgu yapilmak
istenmektedir.

3. Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi

Bu program fizigin yetersiz bir tanimi ile baslamaktadir {[3], s.4}. Ilk satirdaki “evrendeki
diizen” nitelemesi tartismaya aciktir. Ciimle “yardimci olmaktadir” diye bitmekte ve ardindan
teknolojiye yapilan atifla, fizigin 6nemi azimsanmaktadir. Teknoloji ve fizik tabii ki el ele
gelismektedir ama once 6grencilere fizigin ne oldugu dogru bir bi¢imde anlatilmalidir.

Bir sonraki sayfada amaclar igerisinde, 5. maddede, fizigin “ilke, prensip ve
yontemlerinden” bahsedilmektedir. TDK So6zliigli” ne gore, ilke ve prensip es anlamlidir. 9.
Sayfada “gelecegin vatandaslari olan dgrencilerden” sdz edilmektedir. Ogrenciler zaten
vatandaslarimizdir, herhalde “yetigkinler” denilmek istenmektedir. Fizigi “sevmesi” beklenen
ogrencilere kariyer planlarinda yol gosterilirken, 10. Sayfada, “Fizik Miihendisligine”
deginilmektedir. Boyle bir meslek yoktur, miihendislik fizigi vardir. Dogru niteleme ya
“Uygulamal1 Fizik” ya da “Endiistriyel Fizik” olmalidir. Fizik Miihendisligi ismi sosyal hayatta
miihendislere saglanan baz1 kolayliklardan fizik mezunlarmin da yararlandirilmas:
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diistincesiyle, sinirli sayidaki {iniversitemizin gegmiste yaptigi bir tercihtir. Tespit edilebildigi
kadariyla, “Fizik Miihendisligi” bizden baska sadece Japonya’da kullanilmistir.

Bu gibi 6zensizliklerin yani sira, 12. Sinif programinda gozlenen bazi gariplikler taslaga
katki yapmis olan kisilerin fizik formasyonu hakkinda ciddi sliphe uyandiracak niteliktedir.

Derste islenecek konular 17. ve 18. sayfadaki tablolarda tiniteler halinde belirlenmistir. 9.
Sinifta 6 {inite; 10. Sinifta 4, 11. Sinifta 2 ve 12. Sinifta da 6 iinite islenmektedir. Unite basliklar
arasinda Kuvvet ve Hareket dikkat ¢ekicidir. Bu baslik Hareket ve Kuvvet olmalidir.

Ders 9. Sinifta Fizik Bilimine Giris ile baslamaktadir (9.1.). Dersin bu sekilde baglamasi
cok dogru bir tercihtir fakat sunulan igerik amatdrce hazirlanmig olup, glinimiizdeki etkileyici
gelismelerle hi¢ de kosut degildir. Oysa bu konuya 6 ders saati ayrilmaktadir. 9.1.1.’in bashgi
dogru secilmemistir (evrendeki rol??). Daha dogru bir baslik Fizik Nedir? olabilir ve ilk basta
fizigin dogayi, bilimsel yontemi kullanarak, en temel diizeyde anlama c¢abasi oldugu
anlatilmalidir. Ardindan 9.1.2.°de, “Peki de ne ise yarar?” sorusu yanitlanmali; fizigin alt
dallari, uygulama alanlar1 ele alinmali ve glinimiizdeki durumdan s6zedilmelidir. (Bir yandan
“sirca koskte” kiiciik grup arastirmalari, diger yandan da ¢ok biiylik biitgeli “biiyiik bilim”
projeleri. Planck projesi, CERN, arastirmada network’lenmek, vs.). Bu kapsamda verilecek en
iyi orneklerden biri gegen yil kesfedilmis olan yercekimi dalgalar (gravitasyon dalgalari) dir.
Biiyiik bir biitgeye sahip olan bu proje bir yandan temel bir 6ngoriiyii dogrulamis, diger yandan
da Hidrojen miktar1 en aza indirilmis ¢eligin imalati, ¢ok giiclii laserlerin kurulmasi gibi
teknolojik gelismelere yol agmistir ve tabii, tim bunlar disiplinler arasi bir nitelikte
gerceklesmistir.

9.1.3. olarak Fizik Modellerinin Yapisi ele alinmalidir. Soyutlama (nokta pargacik, kiiresel
cisim, trigonometrik dalgalar vb.), yaklastirma, 6lgme, hata payi, deney ile gozlemin farki,
teorilerin gegerlilik bolgeleri, matematigin islevi gibi hususlara dikkat ¢cekilmelidir. Niceliklerin
siiflandirilmasinin, bir birim sisteminin gereginin ve SI sisteminin tanitilmasinin yeri de bu
initedir. (Dogru bir yaklasimla, matematiksel duyarliliga son iki sinifta varilacag:
belirtilmigsken, 6grenciler acaba 9. smifta skaler-vektér ayriminm farkinda midir? Tensor
nicelikler ne olacaktir?)

Sunuldugu sekliyle, 9.1.3. ve 9.1.4. tamamen atilmalidir.

Belki bu giris, mesela 9.1.4.: Kiiltiirel Mirasimiz ve Fizik seklinde bitirilebilir. Mevcut
haliyle program yukarida degindigimiz “yanlis tarihlemeye tepki” tespitini destekleyen birgok
veri barindirmaktadir. Firsat bulundukca “Tiirk-islam bilim insanlarina” vurgu yapilmakta ve
kimi yerde de baska Kkiiltiirlere mensup bilimcilerle bir denge saglanmaya calisilmaktadir.
“Daha 6grenciler konular1 anlamadan kisilerden nasil bahsedilecek?” diyerek giriste kalmasina
yapilacak itirazda, bu baglik altindaki bir icerik 12. Sinifta, dersin sonuna da konulabilir, ama
bizce giristeki kisa bir degerlendirme yeterlidir. Bu yaklasima “ge¢gmisimizin mirasini
kiiglimseme” olarak bakmak yaniltic1 olacaktir. Fizik derin konsantrasyon gerektiren bir daldir
ve program girislerindeki “fazla bilgi depolamama” duyarliligina karsin, bu dersin kapsama,
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teknolojik uygulamalar dahil, epey genis tutulmustur. (Bu derste 0grencinin acaba ka¢ yeni
bilim terimini kavramasi beklenmektedir?) Bu nedenle Ogrencinin once fizigin kendi
konularina hékimiyeti saglanmalidir. Hangi bulusta kime kredi verilecegi buna gore tali bir
husustur.

9.2.1.1e.,, 9.3.3.1.’de Ibni Sina, 10.2.1e, 12.1.5.1b, 12.2.5.1c, 12.3.2.1’de Maxwell,
12.4.1.3c ve 12.5.1.3b gibi hususlar yeni 9.1.4.’in i¢inde ve fizigin kisa, diizeye uygun bir
tarihiyle birlikte degerlendirilmelidir.

Bilimde hangi bulusta kime ne kredi verildigi tartisma yaratabilen bir husustur. Ornegin,
12.4.1.3c’de s6z konusu atom fizigi ise, Behram Kursunoglu’'na deginilip, Oktay
Sinanoglu’ndan bahsedilmemesi adil bir tutum mudur? Daha genel planda, Erdal Inonii neden
hesaba katilmamaktadir? Hig Tiirk deneycimiz yok mudur? (Hakki Ogelman iyi bir drnektir.)

Burada 6nemli olan husus verilen orneklerin gengleri fizige yonlendirmesi ve iilkemiz
geleneginde bunu tesvik edici birgok unsurun bulundugunun gosterilmesidir. Mesela, genel
goreliligin kesfinden kisa bir siire sonra Istanbul Universitesi’nde dersler agilmus, pek bilinmese
de, bu teoriyi simnamak amaciyla uluslararasi bir heyet Trabzon’da giines tutulmasin
gozlemlemeye calismis ve devletimiz buna kaynak ayirmistir. Istanbul Universitesi’ne kurulan
Gozlemevi sayesinde iki kadin astronomumuz (Niizhet Toydemir Gokdogan, Paris Pismis)
yetismistir. Diger bir kadin fizik¢imiz (Dilhan Ezer Eryurt) baska bir ortamda yildiz
modellerine ve nétrino astrofizigine dncii katkilar yapmustir. 1970’ lerde ODTU Fizik Boliimii
binasinin ¢atisina, ¢inko su kovalarindan ustaca yararlanilarak, bir gamma 151n1 detektorii inga
edilmistir. Bu detektdrden elde edilen veriler, uluslararasi bir igbirligi igerisinde, “Astrophysical
Journal” dergisinde yayimlanan bir makaleye doniismiis ve bu ¢alisma evrendeki mini kara
delik yogunlugunun tahminine o dénemde dayanak olmustur. Yine yerel imkanlarin ustaca
kullanilmasiyla, Erzurum’da, Atatiirk Universitesi'nde bir atom fizigi laboratuvar
kurulabilmistir. Boyle daha bir¢cok 6rne§imiz bulunmaktadir ve bunlar giinlimiize geldikge
artmaktadir.

Taslakta 9.3.2.°de “Kuvvet” kavrami ele alinmaktadir ve 9.3.2.1c.’de kiitle g¢ekim
kuvvetinden soz edilmektedir. Ayni deyim 12.1.4.”{in de bagligidir. Fizik terimi olarak bu dogru
bir tercih degildir ve ortadgretim diizeyinde ([2]’de ve bu derste) yerlestirilmesinden
sakiilmalidir. Yerine yercekimi terimi tercih edilmeli; gerektiginde “evrensel yergekimi”
diyerek etkilesmenin evrenselligi vurgulanmalidir. . Geg¢miste fizik miifredatlarinda sadece
“yercekimi”nden soz edilirken, zaman igerisinde, baz1 fizik¢ilerin etkisiyle, “kiitle ¢cekimi”
deyimi de kullanilir olmustur. Bu tercihin dayanag, “eski deyimin sadece yeryiiziinii (arz1)
hatirlatmas1” seklindedir. Halbuki giinliik hayattan tanis oldugumuz; ¢cocuklugumuzdan itibaren
bir i¢giidii olusturdugumuz yercekimi kuvvetinin biitiin evrene tesmil edilebildiginin
anlagilmasi fizigin 6nemli bir basarisidir ve vurgulanmalidir. Dahasi, genel gorelilige gore,
kiitle kavraminin tanimlanamadig1 durumlarda da yer¢ekimi kuvveti vardir ve kiitlesiz cisimler
de yergekiminden etkilenmekte veya yergekimi yaratabilmektedir. Ustelik genel gorelilige
gore, yergekimi uzay zamanin geometrisi demektir ve “geometri” sdzcligli Yunanca ’da
“yeryiiziiniin 6l¢iilmesi” anlamindadir. Bu nedenlerle dogru se¢im yercekimi terimidir. Terimin
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anadilde olmasini Onemsemeyenlerin gravitasyon terimini kullanmasinda da tabii fizik
acisindan bir sakinca yoktur.

12. Smif programu standart klasik mekanik konulari ile baglamaktadir. Ardindan 12.3.°de,
yaniltict bir baslik altinda, dalgalar ele alinmaktadir. Sunulan baslik Dalga Mekanigi dir.
(Nedense S.18’deki Tabloda ise “Dalgalar Mekanigi” denmistir). Burada klasik dalgalarin salt
mekanik 6zellikleri hedeflenmemistir. Ayrica “Dalga Mekanigi” deyimi genellikle kuantum
teorisinde, Schrédinger denklemine dayanan yaklagim igin kullanilir. Dolayisiyla, dogru baslik
Dalgalar olmalidir.

Elektromanyetik Dalgalar da bu iinite i¢cindedir. Bir dnceki yila bakinca, elektromanyetik
indiiklemenin ele alindig1 fakat “elektromanyetik alan” kavraminin gelistirilmedigi
goriilmektedir. En azindan elektrik ve manyetik alanlarin birbirine doniisebildigi, 1s1k hizinin
onemi, Lorentz simetrisi gibi 6zelliklerin daha sonra ele alinacag bir sekilde vurgulanmalidir.

Bu iinitenin ardindan s. 43’de ise daha yeni gelismeler garip bir bigimde sunulmaya
baslanmaktadir. Once 12.4.’de “Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite” konusu c¢alisilmakta
fakat bu baslik altinda, 12.4.2.°de, “Biiylik Patlama ve Evrenin Olusumu” basligiyla
kozmolojiye girisilmekte ve ardindan, 12.4.3.’de “Radyoaktivite” konusuna doniilmektedir.
12.5. ise “Modern Fizik” tir. Burada once “Ozel Gorelilik” konusuna girilmekte, genel
gorelilikten hi¢ s6z edilmemekte ve ardindan “Kuantum Fizigine Girig” yapilmaktadir. Oysa
Heisenberg belirsizlik ilkesi, Schrodinger denklemi falan kuantum fizigine girmeden,
12.4.1.3’lin konular1 olmustur. Dahasi, 6grencinin, 12.4.2.2a’ da “atom alt1 pargaciklari standart
model ¢ercevesinde tanimlamasi” beklenmektedir.

Bu yaklagim s.18’deki iinite siralamasiyla da uyumlu degildir.

Taslakta “Biiyiik Patlama”, “Modern Fizik ”ten daha once ele alinmis ve genel gorelilige
zaten hi¢ girilmemisken, 6grenci 12.4.2.1°de “biiylik patlama teorisini agiklar” kazanimina
nasil ulagsacaktir? 12.4.2.1a> da “farkli teorilerin de oldugu” ne demektir ve nasil
vurgulanilacaktir? Kozmolojideki standart model, atom alt1 pargaciklarin standart modeline
gore, neden kiiclimsenmektedir? Dahasi, 12.4.2.1c’de, “bilimsel arastirmalarda etik ilkelere
uymanin gerekliliginin hatirlatilmasina” neden burada ihtiya¢ duyulmaktadir? Acaba Hubble
veya Penzias ve Wilson bir sahtekarlik m1 yapmistir? Ogrencinin énce standart kozmolojiyle
tanigmasi, onu anlamasi boylece saglanmis m1 olmaktadir?

Boyle bir yaklagimin ciddiye alinmasi gergekten gaba gerektirmektedir.
4. Ortadgretim Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim Programi

Bu taslak bir dnceki taslakla benzer bir yapidadir. Hatta kimi boliimleri [3]’den “kes-
yapistir” siireciyle olusturulmustur. Ilgili her 4 siifta da aym iiniteler islenmekte fakat fen
liseleri i¢in “kazanim sayilarinin” artirtlmasi yoluna gidilmektedir. Bu programin da [3] i¢in
yapilan gozlemlere gore yeniden ciddi bir bigcimde yapilandirilmasinin gerektigini vurgulamak
simdilik yetetli olacaktir.

41



SONUC:

Yukardaki tespitler ele alinan dort program taslaginin ilk ve ortaggretim diizeyinde, Fen
Bilimleri ve 6zellikle de Fizik 6gretimi i¢in hi¢ de yeterli olmadigini; taslaklarin ¢ok ciddi bir
bigimde revize edilmesi gerektigini gdstermektedir. Ulkemizin gelecegi igin, gen¢ kusaklara
diinya ile yarisabilecek diizeyde, tarafsiz ve yetkin bir fen egitimi vermek hepimizin ¢ok énemli
bir borcu ve sorumlulugudur.

Diger Kaynaklar:
[ 5] K. Giiriiz, “Medrese v. Universite”, Ka Kitap, Istanbul, 2016.

[ 6 1 “Science Framework for California Public Schools, Kindergarten Through Grade
Twelve”, California Department of Education, ABD, 2004.
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Ortaogretim Fen Lisesi Biyoloji Miifredatiyla ilgili olarak

Prof. Dr. Vasif Hasirci

Lise Biyoloji egitimi ¢ok degisik yaklagimlarla verilebilir. Bu yaklagim molekiiler agirlikls,
insan agirlikli ya da ¢evre agirlikli olabilir ancak uluslararasi bilimsel ortamda kabul gérmiis
temel biyolojik verileri, bilgileri ve teorileri igermek zorundadir. Molekiiler biyoloji agirlikli
yaklasim 6zellikle Tiirkiye’de “klasik biyoloji” olarak bilinen yaklasim yerine daha molekiil
temelinde ve daha kimyasal bir bakisla biyolojik sistemleri igledigi i¢in 6grencilerin ilgisini
cekmis ve alana ilgi artmistir. Bu nedenle gilinlimiizde iiniversitelerin Biyoloji Boliimleri daha
orta diizeyli puanli 6grencilerce segilirken Molekiiler Biyoloji ve Genetik Boliimleri en yiiksek
puanlt ve burslu programlarla 6grenci kalitesi acisindan yarismaktadir. Burada incelenen
miifredat 6zellikle Evrim gibi artik ancak ¢ok az sayida iilkede tartisma konusu edilen bir temel
biyoloji konusunu tamamen diglamakta, cok dolayli olarak bahsettigi yer ise 4 yillik egitimin
son yilinin son kismini olusturmaktadir. Halbuki bu teorinin molekiiler diizeyde agiklanmasini
saglayan molekiiler biyoloji aslinda bu miifredatta asir1 olarak One ¢ikan “inovasyon”,
teknoloji”, “lrlin” gibi terimlerin hedefledigi iiretimlerin temelini de olusturmaktadir. Bu
ayiklama yanligtir. Fen Liseleri ilk kuruldugu yillarda okutulan kitaplardan biri bu
degerlendirme kapsaminda miifredatla karsilastirilmistir.

Bu miifredat ayrica biyoloji dersine politik goriis de enjekte etmektedir. Ozellikle Miisliiman
Arap (b)ilim insanlarinin 6gretilmelerinin istenmesi, ya da Tiirk kékenli 6nemli bir cerrahin
ozellikle konu edilmesinin istenmesi “Dogu diinyasinin bilime Batidan 6nce ¢ok onemli
katkilar yaptigin1” vurgulamaya yodneliktir. Bu yaklasim o zaman Islam bilginlerinin neden son
1000 yilda bilime pek katki yapmadiklari sorusunu akla getirmektedir.

Miifredat ayrica Ogrencilere “milli biling ve Kkiiltiiriin” gii¢lii bir bi¢cimde verilmesini
onermektedir ki bu da giincel politika malzemesi olmaya ¢ok yatkin bir konudur ¢ilinkii
kastedilen “degerler” siyasal partilere gore ¢ok degismektedir.

Bunun diginda 6nemli bir bakis agis1 hatasi bilim yerine teknolojinin ve inovasyonun one
cikarilmasidir. Halbuki bilinmelidir ki en ¢ok inovasyon yapan, en ¢ok yeni {iriin iireten tilkeler
aynt zamanda bilimde de diinyada 6ne ¢ikmis olan {ilkelerdir. Bu giin Samsung en ileri
teknolojileri iiretiyorsa bunun altinda G. Kore’nin ¢ok ilerlemis bir bilim ve ¢ok gii¢lii bir Ar-
Ge cabasi vardir. Israil diinyada niifusuna oranla en ¢ok Nobel alan iilkelerin basinda
gelmektedir ve onlarin yiiksek teknoloji iiriinleri de diinyada ¢cok énemli yer tutmaktadir. Bat1
diinyas1 ornekleri zaten ¢ok daha fazladir. Bizim ise dnce 1yi bilim yapmayi1 kolaylastiracak,
cekici kilacak kosullar1 yaratmamiz ve buradan beslenerek inovasyona da yonelmemiz gerekir.
Yoksa basit, diisiik teknolojik diizeyli inovasyonlar bizi ileriye gotiirmez, kapatilmasi istenen
cari aciklar boyle kisa vadeli yiizeysel yaklagimlarla kapatilamaz.
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Bu, bilingli ve bilingsiz eksikleri ¢ok bir miifredattir ve Fen Liselerinin parlak genglerinin
oniine ¢ikarilmaya uygun degildir.

Ortadgretim Fen Lisesi Biyoloji Miifredati: Bir Karsilastirma

Fen Liseleri Biyoloji Miifredat1 konular ve yillara dagilimlar1 agisindan incelenmis ve Fen
Liselerinde 6zellikle ilk yillarinda okutulmus ve bu giin hala diinyada 6nemli bir ders kitap
serisi olan BSCS Biyoloji kitaplariyla konular ve dagilimlar1 agisindan karsilastirilmastir.

Konular ve Islenis Siralar1 A¢isindan Gériisler

Miifredat agisindan bir Fen Lisesinde olmasi gereken molekiiler yaklasimla verilecek bir
biyoloji egitimiyle karsilastirildiginda konular ve dagilimlar agisindan asagidaki goriisler
olusmustur.

- BSCS’de enerji konusu ilk konular arasindayken Miifredata gore bu kavramin ¢ok gec
verildigi (su anda 12. Sinifta verilmektedir) goriilmektedir. Biitiin canli mekanizmasinin her
tiirlii metabolik aktivitesinin kaynagi olan enerji ¢ok daha erken verilmelidir.

- Ekolojinin hem 10. Sinifta hem de 11. Sinifta verilmesi parcali olmaya yol agmaktadir Buna
ek olarak biyolojik konular molekiilden ¢evreye dogru, boyut biiyliten bir yaklasimla verilmesi
yerine 4 yillik egitimin tam ortasinda verilmesi stirekliligi bozmaktadir. Aslinda yeri 12.
Siniftaki konularin sonlarinda olmasi gerekir

- Insan fizyolojisi (sistemler) ¢ok yogundur ve 11. Smifi neredeyse tamamen kapsamaktadir.
Bu kadar yogun fizyoloji 6grencileri biyolojiden sogutan “klasik biyolojinin” temelini olusturur
ve bu 11. yilin ¢ok sikict olacagi goriilmektedir. Halbuki BSCS’te bu c¢ok daha az yer
almaktadir.

- Kalittimin 10. Sinifta, ancak genetik konulari ise 12. Sinifta ve kisith olarak verilmektedir. Bu
biitiinliigi bozmaktadir. Halbuki BSCS’de Genetik Bilgini ifadesi, Hayvan ve Bitkilerde
Biiyiime, Ureme ve kalittm birbirini izleyen konulardir ve bdylece bir siireklilik
gostermektedirler.

- 12. Smifta en son konu Canlilar ve Cevre olarak miifredatta yer bulmussa da ancak burada
“cevre sartlarinin genetik degisimlerin siirekliligine olan etkisini agiklar” seklinde 6gretmene
bir dneri olarak “dogal se¢ilim, varyasyon, adaptasyon, mutasyon kavramlari tizerinde durulur”
denilmistir. Hem evrimden hi¢ bahsedilmemis hem de 10. Sinifta az bir bahis disinda molekiiler
biyolojinin temeli olan kalitima lise egitimin ancak son aninda dokunulmustur. Baglangicta
kaydetmis oldugumuz Miifredat yazarlarimin egitime bakis ac¢i nedeniyle bu ¢ok Onemli
konunun 6grencilere kopuk ve yetersiz verildigi gozlenmektedir.

Ulkemizde temel bilimlerin en énemli konularindan olan ve temel tip egitiminin iizerine
dayandigi molekiiler biyolojinin 6zellikle Fen Lisesinde verilmemesi miifredatta o ¢ok
onemsenen tip alanindaki “inovasyon” ve buluslarin (tani kitleri, tarim, ila¢ ve benzeri
biyoteknolojik uygulamalar) oniinii de kesmektedir. Bu durum Fen Lisesinde egitim gdren
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fizik, kimya ve matematik agirlikli 6grencilerin ileride sectikleri mithendislik, tip ve temel bilim
aragtirmalarinin 6niine de bir engel, bir kisitlama olarak ¢ikacaktir. Halbuki yaklagim, ileride
bu alanlar1 segenlerin de biyolojiyi severek ve ezber yerine molekiilden baslayarak anlayan
insanlar olmasinit saglamak ve disiplinler arasi alanlarda bilgi ve ilgi birikimi saglamak
olmalidir.

Genel Gortisler

Miifredatin icinde Ogretmenlere yon vermesi beklenen pasajlar da ciddi bir bir dil sorunu
bulunmaktadir. Bu belgeden 6gretmenlere verilen mesajlar da bu nedenle kolay izlenir ve
anlasilir olmayacaktir.

* Miifredat icinde kullanilan dil yer yer cok eski ya da tutarsizdir. Bu konuda verilebilecek
ornekler ve secenekler olarak asagidakiler verilebilir:

-Miinazara (Tartisma)

-Test etme (Sinama)

-Teshis (Tan1)

-Yordanma (Bu sozciige sozliiklerde rastlanmamaktadir)
-Genel Ag (Bununla ne kastedildigi anlasiimamaktadir)
-EBA (Bununla ne kastedildigi anlasilmamaktadir)

- Digergamlik (Bununla ne kastedildigi anlagilmamaktadir) -“is dunyasinda siklikla
kullanacaklar1 uzamsal becerilerin gelistirilmesine yardimeci1 olacaktir”  (Bununla ne
kastedildigi anlasilmamaktadir)

* Yine miifredatta 6gretmenleri yonlendirmede ne hedeflendigi anlasilamayan hedefler
gosterilmistir:

-Metin zenginlestirme amaci ile kullanilan gorsel dgeler guncel, konu anlatimiyla iliskili,
olabildigince ilging ve gercek (veya gercege uygun) olmalidir.

-“Medya metinlerini anlama”
-“Gergek bilgiyi gercek olmayandan ayirt etme”
-“Medya okuryazarlig1”

* Bunun disinda Miifredat icinde Biyoloji egitimiyle ilgili olmayan aciklama ve oneriler
bulunmaktadir:

- “Farkli kultirlere mensup bilim insanlarinin siklikla bir arada ¢alistiklart deney ve bilimsel
caligmalarin tanitilmasi, &grencilerin bilimsel bilgi ve uygulamalarin farkli kultirlerin
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katkilariyla gerceklestigini kavramalarina yardimci olacak, farkli kiiltiirlere ve bakis acilarina
kars1 duyarlilik ve hosgoru gelistirmelerine katki saglayacaktir.” Burada kastedilen farkl: kiiltiir
nedir bilinmemektedir. Bu dgrenciler liseyi bitirme asamasindadirlar, bilim insani olma yoluna
girmelerine daha 4-5 yil vardir, onlara doktora sonrasi eleman olarak bakmak i¢in fazla
erkendir.

- “Son yillarda yasanan kiiltiirel, sosyal, ¢cevresel degisim ve gelismeler, toplumun gelecegin
bireylerinden beklentilerini farklilagtirmistir”. Bu her yone ¢ekilebilecek ve Biyoloji egitimiyle
ilgisi olmayan bir boliimdiir.

- “Ogrenciler; kendilerinin kiiltiirlerine, dillerine, inanislarinin yan1 sira baskalarminkine saygi
duymay1 6grendikge kiltiirler aras1 farkindaliklar gelisecektir”. Burada 6grencilere sanki ¢ok
kozmopolit bir iilkede egitim goriiyorlarmig gibi davranilmaktadir.

- “Toplumsal degerlerin daha fazla 6ziimsenmesi ve aktarilmasi sadece sinif ortami ile
sinirlandirilmamalidir. Okul i¢inde yoneticilerin gézetiminde degerlere iliskin cesitli etkinlik
ve bilgilendirme c¢aligmalar1 yapilmalidir. Okul disinda &grencilerin yetistirilmesinde aile
kurumu 6nemli bir yere sahip oldugundan okul aile is birligi ¢ercevesinde rehberlik servisleri
tarafindan konferans veya seminerler diizenlenerek degerler konusunda aile egitimine 6nem
verilmelidir.” Burada yazilan tam bir indokrinasyon yaklasimidir ve iyi bir 6neri degildir.

- “ Konular islenirken bilimin gelisiminde sadece Bati kiiltiriiniin degil Dogu kiiltirinin de
etkili oldugu gbéz Oninde bulundurularak biyoloji bilimine katki saglayan Dogu ve Bati
medeniyetindeki bilim insanlar1 ve ¢alismalar1 hakkinda bilgi verilmelidir. Bilim insanlarinda
bulunan 6zellikler hakkinda farkindalik kazandirilmalidir. Bilime ilgi duyan 6grenciler bilimsel
caligmalara yonlendirilmelidir”. Burada da bilimsellikten ve bilimsel objektiflikten uzak, bilime
politika karistiran bir yaklagim sergilenmektedir.

- “Verileri sunmak i¢cin WEB sayfalari, haritalar, tablolar, grafikler, ¢izimler ve semalar
olusturmalar1 6grenmelerine yardimer olacaktir”.

- Verileri cesitli araclar kullanarak sunma nedense 6nemli bir hedef, bir beklenti haline
gelmistir.

- Metin siirekli olarak teknoloji, inovasyon ve uygulama hedeflerinden bahsetmektedir. Temel
bilim agis1 ¢ok dardir. Ornegin uygulamaya ydnelik “genetik miihendisligi” biyoteknoloji”
kullanilmigken temel bilim konusu “molekiiler biyoloji” bir yana “molekiiler” sozciigii bile hig
kullanilmamustir.

9% <6

- Daha birinci sayfadan (Ons6z) baslayarak “siyasi”, “milli, manevi ve kiiltiirel degerlere”,

“milli ve evrensel degerlere saygili”, “toplumsal sorunlara duyarli” olmaktan bahseden politik,
doktriner bir yaklasima rastlanmaktadir.

- “Tarihsel siire¢ icerisinde biyoloji alaninda medeniyetimize oncii olan bilim insanlarini da
tanimalar’” gibi bir metin bulunmaktadir. Bu noktada Medeniyetimiz olarak Miisliiman-
Araplardan adlar1 verilerek bahsedilmesi dini-politik bir yaklasim algis1 yaratmaktadir. o
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Omegin metin icinde (s5.19) “9.1.1.3. Biyoloji biliminin tarihsel gelisimi siirecini agiklar”
denilmekte ve devam ederek su ciimle kullanilmaktadir: Aristo, ibn-i Heysem, Ibn-i Sina, ibn-
i Nefs, Robert Hooke, Carolus Linnaeus, Gregor Mendel, Mahmut Gazi Yasargil, lan Wilmut,
Aziz Sancar’in ¢alismalar1 hakkinda kisa bilgilere yer verilir” .

Gazi Yasargil ¢ok onemli bir beyin cerrahidir ancak biyoloji konusundaki katkilar ile
bilinmemektedir. Ayrica, Ibn-i Heysem ve ibn-i Nefs kimlerdir, ne yapmislardir bunlar
verilmemekte ama dgretilmesi nerilmektedir. Sanki bu isimleri de katabilmek icin Ibn-i Sina
ve Aristo’nun adlarinin metne sokulmus oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan Aristo’nun
biyolojiye katkilar1 ¢ok simirli ve sadece felsefi diizeyde oldugundan bir karisim
olusturulmustur. Ozetle, “uygarlik dogudan baslamis ve batiya yayilmistir” denilmektedir. Ve
bu, bir molekiiler agirlikli Fen Lisesi Biyoloji dersinde onemle vurgulanmaktadir. Bu
tartismalarin yeri Tarih ve Felsefe dersleri olabilir ama molekiiler biyoloji degildir.

- Konular ve aciklamalariyla ilgili olarak Islam “alimlerine” vurgu, teknolojiye verilen
agirhk ve gozlenen bir takim yanhshk ve tutarsizhiklar vardir.

- Ornek 1. (s.20) “9.1.3.1. Canlilarin yapisini olusturan organik ve inorganik bilesikleri aciklar.
a. Su, mineraller, asitler, bazlar ve tuzlarin canlilar i¢in 6nemi belirtilir.

b. Kalsiyum, potasyum, demir, iyot, flor, magnezyum, sodyum, fosfor, klor, kiikiirt, ¢inko
minerallerinin canlilar i¢in 6nemi vurgulanir” denilmektedir ancak b. sikkindaki kimyasallar
yazildig1 gibi mineral degil iyondur, yani bilimsel yanlislik vardir.

- Ornek 2. (s. 21): “9.2.1.2. Hiicre modeli iizerinde hiicresel yapilari ve gérevlerini agiklar.

d. Hiicre i¢i is birligi ve organizasyona dikkat cekilerek herhangi bir organelde olusan
problemin hiicreye olas1 etkilerinin tartisilmasi saglanir. Siif i¢inde yapilan tartisma
etkinliklerinde gorgii kurallarina uygun dinlemenin ve konusmanin, bagkalarinin goriis ve
fikirlerine saygi duymanin tartismanin verimliligi acisindan énemi ve gerekliligi hatirlatilir.”
biciminde verilen 6rnekte dersin nasil dinlenecegi konusu biyolojiyle ilgili degildir, bunun
baska derslerle verilmesi gerekir.

- Ornek 3. (s.21): “9.3.1.6. Hiicre ¢alismalarinin insan yasami i¢in 6nemini agiklar.

a. Hiicresel yapilardaki bozukluklarin farkli hastaliklara neden olabilecegi 6rnekler (Tay-Sachs,
kistik fibroz vb.) lizerinden agiklanir.

b. Kok hiicre tanimlanir, giincel tedavi yontemleri ile iligkisi kurulur.

c. Hiicre kiiltlirii agiklanir, tip ve ilag sanayisindeki uygulama alanlari arastirilir “ konusu bir
lise 6grencisi hem ¢ok erken hem de ¢ok uygulamaya yoneliktir. Fen Lisesi 6grencisi temel
bilimlere yonlendirilmelidir.

- Ornek 4. (5.22) “Canli alemlerinin biyolojik siireclere, ekonomiye ve teknolojiye katkilarin
orneklerle acgiklar.

47



a. Canli alemlerinin her birinin biyolojiye, ekonomiye ve teknolojiye katkilari 6rnekler
iizerinden islenir.

b. Canlilarin teknolojik gelismelere ilham kaynagi olduguna iliskin 6rneklere (agackakan
gagasindan esinlenerek elektrikli ¢cekic gelistirilmesi vb.) yer verilir.”

Burada da genel yaklasim siirdiiriilmiis ve yine uygulamaya yapilan vurgu gézlenmektedir.
Yine teknolojiden bahsedilmistir.

- Ornek 5. “(s.23) 10.1.1.
2. Mitoz boéliinmeyi deneyle agiklar.

e. Aziz Sancar’in DNA onarim mekanizmasi ve kanserle ilgili ¢caligmalar1 arastirilmasi ve
paylasilmasi saglanir. Aziz Sancar'in hayat hikdyesinden alintilara yer verilerek vatanseverligi
vurgulanir.” Dogal olarak bir biyoloji dersinde vatanseverlikten bahsetmenin yeri yoktur ve
ogretmenlerin tamamen konu disina ¢ikip kolayca politize edilebilecek tartigsmalara girmelerine
neden olabilecek bir yaklagim onerilmektedir.

- Ornek 6. “(s.24) 10.2.1.1. Kalitimin genel esaslarmi agiklar.

f. Ez-Zehravi'nin hemofili iizerine yaptig1 ¢alismalarin arastirilmasi ve elde edilen bilgilerin
paylasilmasi saglanir. “ Daha 6nce hig¢ bir diizeyde ya da ortamda adlar1 gegmemis, bilinmeyen
Ez-Zehravi gibi islam ilim adamlari konulara sokulmaya calisilmaktadir. Bunlar ¢ok kolay
politize edilebilecek ve gereksiz zorlamalardir.

-Ornek 7. “(s.27) 11.1.1.1. Sinir sisteminin yap1, gérev ve isleyisini aciklar.

¢. Mahmud Gazi Yasargil'in beyin cerrahisindeki ¢alismalarinin arastirilip sunulmasi saglanir.
*“ Daha Once yazildig1 gibi o zaman Christian Barnard gibi bir kalp cerrahindan da bahsedilmesi
miimkiindiir ama onun da ayn1 Prof. Yasargil gibi yaptig1 katkilar biyoloji degil de tipta cerrahi
alanda oldugu i¢in bu derste yeri olmamalidir.

- Ornek 8. “s.27) 11.1.1.6. Duyu organlarinin yapisini ve isleyisini aciklar. ibn-i Heysem’in
gdz ile ilgili yaptigi ¢aligmalara yer verilir.” Ornek 6’da oldugu gibi: Ibn-i Heysem kimdir,
gozle ilgili biyolojiye katki olarak ne yapmistir ve neden bir lise egitimine girmelidir noktasi
yine a¢iklanamamaktadir.

- Ornek 9. “(s.28) 11.1.2.3. Destek ve hareket sisteminin saglikli yapisinin korunmast igin
yapilmasi gerekenlere iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

a. Zehravi'nin iskelet sistemi tedavileri iizerine yaptigi caligmalara yer verilir.”
Bakimiz Ornek 6 ve 8. Iskelet sistemi tedavisi ile bu dersin ilgisi yoktur.

- Ornek 10. (s.29) 11.1.4.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve isleyisini agiklar.
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e. ibn-i Nefis ve Ali Bin Abbas’in damarlarla ilgili galismalarma yer verilir.” Bakimz 6, 8 ve
9.

- Ornek 11 “(s 31) 11.2.2.1. Popiilasyon dinamigine etki eden faktorleri analiz eder.

¢. Geng¢ niifusun Onemi iizerinde durulur’. Geng¢ niifusun 6nemi bashgi akla niifus
planlamasiyla ilgili bir “ekonomik” temelli soylemi getirmektedir.

- Omek 12 “(s.36) 12.4.1. Canlilar ve Cevre 12.4.1.1. Cevre sartlarinin genetik degisimlerin
siirekliligine olan etkisini agiklar.

a. Dogal se¢ilim, varyasyon, adaptasyon, mutasyon kavramlari iizerinde durulur.
b. Bakterilerin antibiyotiklere kars1 direng gelistirmesinin nedenleri vurgulanir.

c. Herbisit ve pestisitlerin zaman igerisinde etkilerini kaybetmelerinin nedenleri iizerinde
durulur. 12.4.1.2. Tarim ve hayvancilikta yapay se¢ilim uygulamalarina drnekler verir. “ Bu
Boliim (12.4.1.) dort yillik egitimin son bolimiinii olusturmaktadir ve Evrim’den tiim 4 yillik
siire boyunca hi¢ bahsedilmemistir.

SONUC

Bu miifredat, tutucu bir politik bakis agisina sahiptir, bilimsel olarak konu dizilimi uygun
degildir, icerik agisindan da yine 6zendirici, dogru ve tam bilgilendirici bir biyoloji egitimi
amaclanmamaktadir. Konular cimbizla ayiklanmistir ve buradan alinan egitimle giiniimiiziin
yarigmaci ve rekabet¢i ortaminda 6grencilerimizin basarili olma sanslar1 olmayacaktir.

Duyar ik
Hosgorl

Acik Fikifdilik

Sekil 1. Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Programi ile Ogrencilere Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler
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Tablo: Fen Liselerinde kurulus yillarinda okutulan Biyoloji Miifredat: ile simdi Onerilen
miifredatin karsilagtirilmasi. Konular yariya inmis ve en temel bazi konular miifredatin disinda
birakilmistir.

Konu Karsilastirma Tablosu

ORTAOGRETIM FEN LISESI BIYOLOJI | BSCS BIOLOGY: A MOLECULAR
MUFREDATINDA konularmn yillara dagihmi | APPROACH, 9th Ed.

Uluslararasi tanimirhg yiiksek ve Fen
Liselerinde kullanilms bir molekiiler agirhkh
ders kitabinda konu dagilimlar
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ORTAOGRETIM BIiYOLOJi DERSI OGRETIM PROGRAMI TASLAGININ
DEGERLENDIRILMESI

Prof. Dr. Reyhan Kiigiikkaya

Lise ders programlarinda planlanan degisiklikleri igeren taslak programlar son glinlerde 6nemli
tartigmalara neden olmaktadir. Daha ¢ok tartigmalar, bazi 6nemli konularin program
taslaklarinda yer almamasi tizerinedir.

Konuyu daha iyi irdeleyebilmek i¢in dnce, T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin 2013 yilinda yayinladigi ‘Ortadgretim Biyoloji Dersi (9,10,11 ve 12.
Siniflar) Ogretim Programi’ degerlendirildi. Bu program yurtdisindaki benzer yapidaki (Fen
Lisesi veya Teknik Lise kapsaminda olmayan) liselerin programlariyla karsilastirildi (Maryland
State of Board Education: www.hcpss.org/f/.../high-school-science-biology.pdf, Michigan
State Board of Education https://www.michigan.gov/.../Biology HCSE_168202_7.pd..,
National curriculum in England: Science programmes of study.
https://www.gov.uk/...curriculum...england.../national-curri..). Ders konu basliklar1 ele
alindiginda Milli Egitim Bakanlig1 2013 lise biyoloji miifredatinin, gelismis tilkelerde benzer
yapidaki liselerin miifredat ana basliklariyla ortiistiigli anlasilmaktadir.

Bunun iizerine 2013°de yaymlanan ‘Ortadgretim Biyoloji Dersi (9,10,11 ve 12. Simiflar)
Ogretim Programi’ ile 2017°de tartismaya sunulan ‘Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim
Programi1’ taslagi programi ders saati, konular ve igerik acisindan karsilastirildi:

1)  Toplam ders saatleri: Ders saatleri ele alindiginda 2013 programinda 9-12. yillarda her
yil 108 saat biyoloji dersi planlanmistir. 2017 program taslaginda ise 9 ve 10. Smiflarda 72 ser
saat, 11 ve 12. Simflarda 144’er saat olarak ders saatleri degistirilmistir. Toplamda her iki
programda da Biyoloji dersi i¢in ayrilan siire 432 saattir. Yani temel olarak ortadgretimde
Biyoloji dersi i¢in ayrilan siire eskisi ile esittir. Ancak Biyoloji dersi 9 ve 10. simiflarda
zorunludur, 11 ve 12. siniflarda segmeli ders olarak okutulmaktadir. Bu durumda zorunlu olarak
her 6grencinin alacagi Biyoloji ders saati 216 saatten 144 saate inmektedir.

Sinif 2013 Programinda ders saati | 2017 Programinda ders saati
9. sinif 108 72
10. simif 108 72
11.simif 108 144
12. simif 108 144
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2) Ders konulariin dagilimi:

2013 programi ve 2017 taslaginda ders konularinin dagilimi ve derslere ayrilan zamandaki
degisiklikler asagidaki tabloda belirtilmektedir:

Unite/Konu Alam Ad 2013'deki programda ders saati (hangi 2017'deki taslakta ders saati (hangi
sinifta okutuldugu) sinifta okutuldugu)

Yasam Bilimi Biyoloji 33 saat (9. sinif) 261(9)

Canlilar Dinyasi 57(9) 24 (9)

Hiicre (Canllar Dinyas icinde yer almaktadir) 22 (9)*

Gilncel Cevre Sorunlan 18 (9) Ekosistem Ekolojisi’ nde kismen yer

almaktadir
Hiicre Balinmeleri (Ureme béluminde yer almaktadir) 18 (10)

Ureme 39 (10) Kismen ‘insan Fizyolojist’, kismen de
‘Hiicre Balinmeleri’ béliminde |
Kalitimin Genel ilkeleri 42 (10) 30(10)
Dilinyamiz 27 (10) ‘Ekosistem Ekolojisi’ nde yer almaktadir
Ekosistem Ekolojisi ‘Dinyamiz’ bélimdnde bir alt baghkta yer | 24 (10)**
almaktadir
Canlilarda Enerji Déniisiimleri 36 (11) 32(12)
insan Fizyolojisi 63 (11) 116 (11)***
Davranis 9(11) ok
Genden proteine 42 (12) 56(12)
Bitki Biyolojisi 33(12) 44 (12)
Keminite ve Popiilasyon Ekolojisi 24 (12) 28 (11)**
Hayatin Baslangici ve Evrim 9 (12) yok
Canlilar ve Cevre Dinyarmiz bélimiinde yer almaktadir 12 (12)
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3) Ders igerikleri konusundaki degisiklikler ve oneriler:

a) Genel olarak 2013’de hazirlanmis olan taslakta uygulanacak programin igerigi ve
sinirlar1 daha net bir bigimde belirtilmektedir. Konular goreceli olarak daha ayrintili ele
alimmaktadir. 2017 program taslaginda biyolojinin temel kavramlar1 hakkindaki ders saatleri
azaltilmis, bunun yerine ekolojik konulara yer verilmistir. Basliklarin altinda konunun sadece
giris bilgilerine izin verilmis, daha ilerisine gidilmeyecegi konusunda uyarilar eklenmistir.
Icerik bu anlamda havada kalmaktadir. Ornek-1: ‘Sayfa 21: 10.3.1.2: Canlilardaki beslenme
sekilleri orneklerle agiklanir. Simbiyotik yasama girilmez.” Ornek-2: ‘Sayfa 26: 11.1.4.5:
Bagisiklik ¢esitlerini ve viicudun dogal koruma mekanizmalarini agiklar: Immiinoglobulinler
verilmez. Asilanmanin 6nemi iizerinde durulur’.

b) Daha 6nce 12. sinifta 24 saatte anlatilan ‘Komiinite ve Populasyon Ekolojisi’, hem 10.
siifta (Ekosistem Ekolojisi) hem de 11. sinifta tekrarlanarak ele alinmistir. Ancak 52 saate
genisletilmesine ragmen bazi bagliklar ¢ikarilmis ve icerikleri ¢gok daraltilmigtir. Bu boliimdeki
bilimsel igerigin tekrar gozden gecirilmesi uygun olacaktir.

C) 2013 programinda 11. Smifta ’Insan Fizyolojisi’ bashg: altinda insan viicudundaki
sistemler daha ayrintili ele alinmis ve orneklerle agiklanmistir. ‘Ureme’ 10. Sinifta ayr1 bir
baslikta yer almis, mitoz ve mayoz bdliinme gibi temel kavramlarla baglayarak, insan iiremesine
dogru gecis yapilmistir. 2017 taslaginda ise ‘Ureme’, Insan Fizyolojisi iginde bir kisa bdliim
olarak yer almis ve sadece 11. Smufta ele alimmistir. ‘Ureme’ boliimii cok sadelestirildigi gibi
mekanizmalara yer verilmeyecegi belirtilmistir. 2013 programinda tireme sagligi, cinsel yolla
bulasan hastaliklar (HPV, HIV, frengi, hepatit), aile planlamas: ile ilgili dersler programda yer
alirken; 2017 taslaginda sadece sayfa 27°de: “11.1.7.2. Ureme sisteminin saglikli yapisinin
korunmasi igin yapilmasi gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur’ seklinde bir ibare
kullanilmigtir. “Ureme sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorev ve isleyisi’ bashg altinda
in vitro fertilizasyon yontemleri lizerinde durulacagi’ yazilmistir. 15-18 yas grubundaki
ogrencilerin mutlaka daha ayrmtili bir bigimde tireme sagligi, cinsel yolla bulasan hastaliklar
ve dogum kontrol yontemleri hakkinda egitilmesi gerekir. 2013’de anlatilan bu boliimlerin
tekrar ilave edilmesi 6nemlidir.

d) 11. Smufta iglenen insan fizyolojisi derslerinde, oncelikle 6grencilerin kendi yas
gruplarini ilgilendiren ve toplumda sik rastlanilan hastaliklar konusunda bilinglendirilmesi daha
uygun olacaktir. Multipl skleroz, Parkinson, Alzheimer, hemoroid, bobrek tasi, varis gibi
hastalik ve semptomlar bu yas grubunda olduk¢a nadirdir. Bunlar yerine, daha sik karsilasan
hastaliklardan (en azindan bulasma sekilleri ve dnlenmesi gibi) bahsedilmelidir. Bu konuda
‘Cocuk Saglig1 ve Hastaliklar1’ uzmanlarindan goriis aliabilir (Onerilerim: anemiler (6zellikle
demir eksikligi anemisi), iist solunum yolu infeksiyonlari, barsak infeksiyonlari-parazitler,
sarilik, tiiberkiiloz, basit yaralanmalara genel yaklasim hakkinda bilgi verilmesidir).
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e) Maalesef iilkemizde adolesan yas grubunda sigara, alkol ve uyusturucu kullanimi
onemli bir sorundur. Bu nedenle bagimlilik yapan maddelerin insan ve toplum sagligina
zararlar1 konusu (2013 programinda oldugu gibi) ders programinda bulunmali, ayrintiyla
islenmelidir.

f) 2013 miifredatinda yer alan 11. Sinifta 9 saat islenen ‘davranig’ bolimii tamamen
c¢ikarilmistir. Insan davranislarinin temel kaynaklarmin 6grenilmesi bireyin kendini anlamasi
ve gelistirmesi, sosyal ¢evreyle uyumlu ve saglikli iligkiler icinde yasayabilmesi agisindan ¢ok
onemlidir. 2017 miifredatinda bu konuya tekrar yer verilmesi onerilir.

Q) Beslenme, genel saglik, bagimlilik yapan maddelerle miicadele, davranig, aile
planlamasi gibi konularin tiim 6grencilerin zorunlu egitim aldig1 9 veya 10. sinifta islenmesi

daha uygundur.

h) Daha onceki miifredatta 12. Smifta islenen ‘Hayatin baglangict ve Evrim’ bolimii
tamamen ¢ikarilmistir. Bu baslik, modern biyolojinin en 6nemli kavramlarindan biridir ve
yurtdisinda Ornekleri incelenen biitiin miifredatlarda ayrintilariyla mevcuttur. Bu boliimiin
mutlaka tekrar eklenmesi gereklidir. 2017 Taslak Programin basinda da belirtildigi gibi
ogrencilerin ‘modern biyolojide yer alan temel teoriler, kavramlar, siire¢ler ve uygulamalar
konusunda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak (sayfa 4, satir 2-3), ‘Arastiran, diisiinen,
sorgulayan, liretken, hayat boyu bilim 6grenmeye istekli bireyler olmalarini’(sayfa 4, satir 16-
17) saglamak birincil amag¢ olmalidir.

) ‘Uygulamada dikkat edilecek hususlar’ baghgr altinda (sayfa 12) laboratuar
kullanimindan bahsedilmektedir, ancak miifredat taslaginda laboratuar uygulamalar1 hakkinda
herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Konu bagliklarinin laboratuvar pratiklerinin nasil
yapilacagi, hi¢ olmazsa ana hatlariyla belirlenmelidir.

)] Taslak programda Biyoloji konusunda daha fazla 6grenmeye istekli olan, proje
iiretebilecek kapasitedeki dgrencilerin nasil yonlendirilmesi gerektigi konusunda herhangi bir
strateji belirtilmemektedir.

Sonug olarak, yeni taslak program 2013’de yayinlanan programdan daha geri bir igerige ve
perspektife sahiptir. 2017 taslak programinin ‘Temel Felsefe ve Genel Amagclar’ boliimiinde
belirtilen hedeflere ulasmaktan ¢ok uzaktir.
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